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KURYBISKUMO SAMPRATA IR JO UGDYMAS DARZELYJE:
IKIMOKYKLINIO AUKLEJIMO PEDAGOGU POZICIJA
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Anotacija

Straipsnyje pristatoma kiirybiskumo samprata, aptariama jo ugdymo ikimokykliniame amziuje spe-
cifika. Pagrindziama, kad Siame etape pedagogai vaidina lemiama vaidmenj organizuojant i vaiky
ktirybiskumo plétra orientuota ugdymo procesa. Straipsnyje pristatomas tyrimas, kuriuo siekiama
atskleisti ikimokyklinio ugdymo istaigoje dirbanciy pedagogy kiirybisSkumo ir jo ugdymo darzelyje
sampratos ypatumus. Siam tikslui pasiekti pasirinkta anketiné apklausa, kurioje dalyvavo 174 ikimo-
kyklinio ugdymo pedagogai. Gautiems duomenims apdoroti taikyti turinio analizés, apraSomosios
statistikos metodai.

PAGRINDINIAI ZODZIAL: kiirybiskumo samprata, kiirybiskumo ugdymas, pedagogai, ikimoky-
klinis ugdymas.

Abstract

The conception of creativity is introduced and the specifics of development thereof at pre-school age
are discussed in the article. It is argued that the pedagogues play a decisive role at this stage when
organizing the educational process focused on the development of children’s creativity. A research
aimed at revealing the peculiarities of the pedagogues’, who are employed in a pre-school institution,
conception of creativity and development thereof in the kindergarten is presented in the article. A
questionnaire survey was chosen in order to achieve this objective; 174 pre-school pedagogues took
part in this survey. The content analysis method and the descriptive statistics method were applied in
order to process the data obtained.

KEY WORDS: conception of creativity, development of creativity, pedagogues, pre-school edu-
cation.

Ivadas

XXI amziuje kiirybiskumas traktuojamas kaip iSskirtinis zmogaus gebéjimas,
lemiantis jo sékme¢ konkurencingame pasaulyje. Sparciai kintancios ekonominés
salygos kelia ypatingus reikalavimus zmogui — i jo reikalaujama daugiau savaran-
kiSkumo, iniciatyvumo, kiirybiSkumo. Europos Vadovy Tarybos susitikimo i$va-
dose (2008/C 141/10) dél kiirybingumo ir inovacijy skatinimo pasitelkiant Svieti-
ma ir mokyma, teigiama: ,,Keldamos svarbiausia uzdavini — uztikrinti pagrindiniy
kompetencijy igijima ir suteikti ziniy ir padéti igyti tvirtus butiniausius gebéjimus,
Svietimo ir mokymo sistemos gali atlikti svarby vaidmeni ugdant kiirybinius ir ino-
vacinius geb&jimus, kaip svarbiausius veiksnius didinant ateityje ekonominj kon-
kurencinguma ir skatinant socialing sanglauda ir individualia gerove; (...) visoje
$vietimo sistemoje, pradedant mokykla, konkre¢ios zinios bei gebéjimai turi biiti
plétojami kartu su bendraisiais gebéjimais, susijusiais su kiirybingumu, tokiais
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kaip smalsumas, intuicija, kritinis bei neverbalinis (klirybinis) mastymas, proble-
my sprendimas, eksperimentavimas, rizikos prisiémimas ir gebéjimas mokytis i$
klaidy, vaizduoté ir hipotetinis samprotavimas, verslumo pojiitis“ (p. 17).

Démesys kiirybiskumo ir iniciatyvumo ugdymui Europoje ir visame pasaulyje
inspiravo daugeli Svietimo dokumenty, kurie pakoregavo Europos mokykly progra-
my tikslus. Taciau kurybiskumas plétojamas ne tik deklaruojant kiirybiskumo ug-
dymo siekius Svietimo dokumentuose. Kiirybiskumo ugdymo rezultatai priklauso
nuo realiy praktiniy veiksmu. Pedagogai vaidina lemiama vaidmenij organizuojant
1 mokiniy kiirybiskumo sklaida orientuota ugdymo procesa (Saba, 2003; Eckhoff,
2011; Cheung, 2012). Jie ateina i klasg su savo isitikinimais ir tai nemazai nulemia
ju pasirinkima, ko ir kaip mokyti. Pedagogai tiesiogiai kuria ugdymo procesa, pa-
renka ir planuoja ugdymo turini, numato ugdymo strategija ir konkrecius uzdavi-
nius, derina mokymo metodus bei priemones. Kiirybiné nuostata, stipri kiirybinés
veiklos motyvacija pirmiausia turi biiti biidinga mokytojo darbui, nes kaip tik jo
pozicija nulemia kiirybing atmosfera mokymo procese (Jonyniene, 2009). Todél
siekiant jgyvendinti kiirybiskumo ugdymo siekius, labai svarbu kreipti démesj {
probleminius klausimus: a) kaip pedagogai supranta kiirybiskuma, ir b) koks tu-
réty biiti pedagogo realus darbas siekiant uztikrinti kurybiskumo plétra (ugdymo
strategijos numatymas, palankios aplinkos kiirimas, ugdymo turinio konstravimas,
metody bei mokymo/si biidy pasirinkimas).

Kirybiskumo sampratos aiskinima apsunkina pozitiriy i kiirybiskuma ivairo-
vé. Tradiciskai kiirybiskumas apibréziamas kaip asmens gebéjimas atrasti tai, kas
yra nauja, originalu, netikéta (Sternberg, Lubart, Kaufman, 2005; Runco, 2008;
De Bono, 2009). Pastaraisiais deSimtmeciais mokslinéje literatliroje kiirybiskumo
fenomenas nagrinétas kaip kirybos procesas ir jo rezultatas, asmenybés savybé ir
mastymo gebégjimas.

Kirybiskumas, kaip procesas, apiblidinamas kaip tam tikra kiirybinio masty-
mo {vairove, estetinis pasaulio suvokimas. Pabréziama kiirybiné intuicija, turtin-
ga fantazija, divergentinis mastymas, ikvépimas, pasamonés aktyvumas (Grecov,
2007; De Bono, 2009). E. P. Torrance (1988) nuomone, kiirybiskumas turi buiti
suprantamas kaip divergentinis mastymas, pripazistant kiirybinius ieskojimus, ku-
rie lemia netikétus rezultatus. Kiirybinio mastymo procesa apibiidina gebéjimai:
apibrézti ir iskelti problema; generuoti keleta idéjy vienu metu; pateikti skirtingy
koncepciju idéjas; pirmenybg teikti nestandartinéms idéjoms; jgyvendinti nestan-
dartines idé¢jas; analizuoti ir sintezuoti informacija, siekiant iSspresti problema (De
Bono, 2009). Divergentinio mastymo parametrai yra mastymo sklandumas, lanks-
tumas, originalumas ir detalumas (Torrance, 1988; Petrulyté, 2001; Girdzijauskie-
né, 2005).
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Kurybiskumas, kaip asmenybés savybé, — tai atvirumas naujai patirciai, sava-
rankiSkumas, lankstumas, dinamiskumas, originalumas ir kt. Daugelio tyrinétoju
(Runco, 2004; Grecov, 2007; Jovaisa, 2007; Girdzijauskiene, 2005; Grakauskaite-
Karkockiené, 2006) nuomone, kiirybiskumas yra gebéjimy visuma, kompleksas
intelektiniy ir asmens savybiy, i kuri jeina ir asmens pozitris | gyvenima. Pazymi-
ma, kad kurybiskuma daugiausia lemia individualios asmenybés savybés: origina-
lumas, lankstumas, sklandumas, smalsumas, jautrumas, energingumas ir sava-
rezultatas, — tai gebéjimas sukurti kazka naujo, nejprasto, originalaus; pabréziamas
naujumas ir socialinis reik§mingumas (Grecov, 2007; Grakauskaité-Karkockiené,
2006). Kiirybos produktu gali biiti laikomi jvairtis veiklos rezultatai — ir idéjos, ir
ivairiy sri¢iy (meno, mokslo, kasdienio gyvenimo) materialiis produktai.

Tokia pozitiriy i kiirybiskuma jvairové budinga ir ikimokyklinio ugdymo pro-
cesui. Nuo to, kaip pedagogai supranta kiirybiskuma, daug priklauso ir vaiky k-
rybiSkumo ugdymo ypatumai. Siekiant atpazinti kurybiSkuma ankstyvojo ugdy-
mo aplinkoje, biitina i$sami jo samprata (Torrance, 1988; Sharp, 2004; Amabile,
2011), kuria remiantis kiekvienas vaikas yra menininkas placiaja to zodzio prasme,
kiekvienas turi kiirybini potenciala, kuris turi biiti lavinamas, daugiau démesio ski-
riant ne procesui, o produkty vertinimo kokybei.

Mokslininkai (Petrulyte, 2001; Grakauskaité-Karkockien¢, 2003; Pilkauskai-
te-Valickiene, 2013) skiria tokius kirybiSkuma skatinancius veiksnius: turtingas
vaiko patyrimas, vaiko autonomija, savarankiSkumas ir laisvo pasirinkimo gali-
mybé, savigarbos skatinimas, vaiko motyvacinés, emocinés ir vertybinés sistemos
ugdymas bei kiirybingos asmenybés bruozy formavimas. Ypa¢ pabréziama aplin-
kos jtaka ktrybiskumui (Souza, 2000; Grakauskaité-Karkockiené, 2006; Beghetto,
2007; Pilkauskaité-Valickiené, 2013; Girdzijauskiené, 2013). Vaiky kurybiskumas
pasireiskia tik saugioje aplinkoje, kuri pasizymi pagarba ir pasitikéjimu, kurioje
vaikai yra skatinami, giriama uz naujoves. Remiantis kity tyréju (Cropley, 2009;
Jeftrey, 2006; Cheung, 2012) izvalgomis, kurybiskuma skatina turtinga, jvairi
aplinka, kurioje yra pakankamai priemoniy ir laiko. Kurybiskuma slopina (Souza,
2000; Braziené, 2004; Grakauskaité-Karkockiené, 2006; Pilkauskaité-Valickiené,
2013) neigiama pedagogo reakcija ir kritika, pagarbos trikumas, apribojimai, per-
déta vaiko globa, slopinanti jo savarankiSkuma, konservatyvi ir skurdi aplinka,
perkrauti ugdymo planai, laiko stoka, dideli liikesciai, drauguy netolerancija, nepa-
sitikéjimas savimi, baimé, nerimas, psichologiné jtampa.

Pripazistama, kad vaiky kiirybing raisSka galima skatinti taikant jvairius meto-
dus. Lavinant vaiky kiirybiskuma svarbiausia yra ugdyti kiirybinj, kritini mastyma
(Scott, Leritz, Mumford, 2004; Copple, Bredekamp, 2009; Pilkauskaité-Valickie-
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né, 2013). Kirybiskuma skatina galimybés manipuliuoti informacija, piesti pie-
Sinius, pasakoti istorijas, isitraukti { vaidybinius Zaidimus (Crafts, 2000; Runco,
2006; De Bono, 2009). Vaiky kiirybiskumas ir vaizduoté stimuliuojama klausi-
mais, skatinanciais divergentini mastyma uzduodant atvirojo tipo klausimus, ragi-
nant vengti paprasty ir ijprasty atsakymu, modeliuojant kiirybini mastyma ir elge-
si, skatinant eksperimentuoti, pagiriant vaikus, kurie pateiké netikétus atsakymus
(Torrance, 1988; Grakauskaité-Karkockiené, 2006; De Bono, 2009).
Mokslininkai vieningai sutaria, kad ikimokyklinis ugdymas vaikui suteikia dau-
giausia galimybiy kurybisSkumo raiskai ir plétotei. H. Gardner (1993) teigimu,
kiekvienas vaikas gimsta turédamas kiirybinj potenciala, o amzius nuo trejy iki
penkeriy mety yra pats svarbiausias vaiko kiirybiskumo vystymuisi. Vaiko kiry-
bisSkuma lemia ne tik igimtas saviraiskos, bet ir pazinimo poreikiai, skatinantys
gilintis | save ir | supantj pasauli. Tai, ka vaikas patiria Siuo raidos periodu, daznai
nulemia visg tolesng jo asmenybés vystymosi krypti. Todél labai svarbu pradéti
ugdyti vaiky kiirybiSkuma nuo pat jo pirmyju zingsniy Seimoje ir ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje. Svarbiausias vaidmuo ugdymo aplinkoje tenka pedagogui. Nuo
jo isitikinimy, kirybiniy nuostaty, gebéjimo itraukti vaikus { kiirybing veikla pri-
klauso vaiky kiirybinis aktyvumas ir realiis kiirybos rezultatai. Todél iSsamesné
analiz¢é, kaip ikimokyklinio ugdymo pedagogai supranta karybiskuma ir koks ju
realus darbas su vaikais, padés nustatyti kiirybiskumo ugdymo biidus ikimokykli-
nio ugdymo istaigose.

Tyrimo objektas — kiirybisSkumo ir jo ugdymo darzelyje samprata.

Tyrimo tikslas: atskleisti, kaip ikimokyklinio ugdymo istaigos pedagogai
aiskina kiirybiskumo esmg ir jo ugdymo darzelyje ypatumus.

Tyrimo metodai: pedagoginés, psichologinés literatiiros analizé, anketiné
pedagogy apklausa, kokybiné ir kiekybiné tyrimo duomeny analizé.

1. Tyrimo metodologija

Tyrimo imtis. Tyrimas atliktas 2012 metais. Jame dalyvavo ikimokyklinio
ugdymo pedagogai is 24 Klaipédos miesto ir rajono ikimokyklinio ugdymo istai-
gu: 19 darzeliy, 3 mokykly-darzeliy, 1 specialiosios mokyklos-darzelio, 1 ugdymo
centro. Respondentai pasirinkti tikslinés atrankos biidu: tai pedagogai, dalyvave
tarptautinio Comenius projekto ,,Kiirybiskumo ugdymo ikimokykliniame amziuje
tinklo kuirimas® renginiuose, besidomintys kiirybiskumo ugdymo problematika ir
Siuo aspektu siekiantys plétoti savo pedagogines kompetencijas. IS viso tyrime
dalyvavo 174 ikimokykliniy istaigy pedagoges, turincios didele¢ pedagoging patir-
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ti, pusé visy tyrime dalyvavusiy pedagogu turi didesng nei 20 mety darbo patirti.
Turima pedagoginio darbo patirtis ir démesys kurybiskumo ugdymo problematikai
padéjo surinkti objektyvia iSsamia informacija, kuri gali padéti i$siaiskinti proble-
minius tyrimo klausimus.

1 lentelé. Pedagoginé patirtis metais (%, sk.)

Pedagoginé patirtis metais | 1-5 | 6-10 | 11-15 | 16-20 | 21-25 | 26-30 | 31-35

Procentai 29 [ 11,0 [ 13,8 [212 [305 |126 |80
skaicius 5 19 |24 37 53 22 14

Tyrimo instrumentas. Tyrime naudota tarptautinio Comenius projekto ,,Ka-
rybiskumo ugdymo ikimokykliniame amziuje tinklo kiirimas* anketa pedagogams.
Jos struktiira remiasi pagrindiniais $io projekto tikslais ir sudarytu instrumentu (Di-
akidoy, Kanari, 2012). Anketoje pateikta jvairiy klausimy, taciau Siame straipsnyje
apibendrinami tik tie duomenys, kurie padeda atsakyti i iSsikeltus klausimus. Ana-
lizuojamos dvi klausimy grupés: 1) kiirybisSkumo samprata; 2) kiirybiskumo ugdy-
mo patirtis. Siekiant atskleisti pedagogu turima kiirybiskumo samprata, pateiktas
atvirojo tipo klausimas, kvieciantis pasamprotauti apie kiirybiskuma. Pedagogu tu-
rima kiirybiskumo ugdymo patirti padéjo iSsiaiskinti atvirojo tipo klausimai apie:
1) pedagoguy taikomus kiirybiskumo ugdymo biidus bei 2) pedagogy nuomong apie
vaiky kurybiskuma slopinancias uzduotis ir aplinkos charakteristikas. Norint gauti
tikslesnés informacijos apie konkre¢iy ugdymo metody veiksminguma ugdant vai-
ky kiirybiskuma, respondentams pateikta desimt klausimy ir uzduoCiy pavyzdziy.
Prasyta pazyméti, skatina ar slopina jie vaiky kirybiskuma.

Gautiems duomenims apdoroti taikytas turinio analizés metodas, duomenys in-
terpretuojami, pedagogy atsakymuose ieSkant pasikartojanciy nuomoniy ir poZzitriy.
[liustruojantys teiginiai darbe pateikiami originalia respondenty kalba. Gauti duo-
menys grupuojami i kategorijas ir subkategorijas, kas leidzia toliau atlikti ju analize
atskleidziant esmines pedagogu nuomones apie kiirybiskuma ir jo ugdyma. Apiben-
drinimai pateikiami apraSomosios statistikos metodais. Lentelése pateikiamas res-
pondenty atsakymy pasiskirstymas procentais ir absoliuciaisiais skaiciais. Procentai
skai¢iuojami nuo visy tyrime dalyvavusiy respondenty skai¢iaus. Nuomoniy ir res-
pondenty skaiCius gali nesutapti, nes vienas respondentas gali pasakyti kelis dalykus.

2. Tyrimo rezultatai

Kiurybiskumo samprata. Siekta iSsiaiSkinti, kaip pedagogai supranta kiiry-
biskuma ugdymo procese. Respondentai pateiké labai jvairius atsakymus. Kalbé-
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dami apie kiirybiskuma pedagogai pereina prie kiirybiskumo ugdymo problemati-
kos, kiirybiskumo samprata glaudziai siejama su ugdymo biidais. Beveik trec¢dalis
respondenty (31 proc.) kiirybiskuma sieja su vaiko gebéjimu originaliai mastyti.
Ju nuomone vaikai i§ prigimties yra smalsiis, mégsta bandyti, tyrinéti, eksperi-
mentuoti ir fantazuoti. Todél pedagogai vaiky kirybisSkuma sieja su ju laisvumu,
originalumu, smalsumu; gebéjimu laisvai, vaizdziai, kiirybiskai, nestandartiskai
isspresti iskilusiq problemq ar priimti, pasiilyti fantastiskq sprendimo biida; gebé-
Jimu nestandartiskai maqstyti, improvizuoti, rasti iseitj bet kokioje situacijoje.

Kita dalis (21,8 proc.) respondenty kiirybiskuma apibrézia kaip meninj gebé-
jima. Jie pabrézia, kad vaiky kiirybiskumas ikimokykliniame amziuje labiausiai
atsiskleidzia meninés veiklos metu, nes kiekvienas vaikas, nepaisant jo meniniy
gebéjimy ar patirties, savo raiSkos poreiki iSreiSkia spalvomis, linijomis, muzikos
garsais, judesiais ar vaidyba. DeSimtadalis respondenty (9,8 proc.) kiirybiskuma
supranta kaip vaiko geb¢jima sukurti kazka originalaus. Jy nuomone, vaiko kiiryba
pasizymi drasa, yra spontaniSka, nuoSirdi, naivi. Vaiko ktrybiskuma pedagogai
dazniausiai sieja su: gebéjimu ir noru atlikti uzduotj savaip, netradiciskai, lais-
vai pasirenkant jam reikalingas priemones; gebéjimu atlikti uzduotis jas patiems
pasunkinant ar palengvinant pagal savo gebéjimus; naudotis platesne nei duota
informacija; gebéjimu ne tik jvykdyti pateiktas uzduotis, bet ir paciam ,,prideti‘
savo veiklas; gebéjimu atrasti naujus ir originalius sprendimus, daryti kq nors
unikalaus.

Kaip minéta, pristatydami turima kirybiskumo samprata pedagogai iSsaké
pastebéjimus, susijusius su vaiky kiirybiskumo ugdymu. Analizuojant atsakymus
pastebima, kad svarbiausiais veiksniais ugdant vaiky kiirybiskuma pedagogai
mano esant aktyvia paties pedagogo veikla ir tinkamos aplinkos grupéje sukiirima.
Pedagogai (27 proc.) suvokia savo vaidmeni ugdant vaiky kiirybiskuma. Vieno
pedagogo teigimu, kiirybiskumo ugdymas — tai pedagogo nuostata suteikti vaikui
galimybe visapusiskai lavéti, atrasti savo ypatingus gebéjimus reiksti originalias
idéjas, ieskoti atsakymo j ripimus klausimus pasitelkiant vaizduote, plétoti pazini-
mo procesus. Pedagogas turi skatinti vaikq kurti, laisvai veikti, nebijoti klysti, is-
sakyti savo mintis, ieSkoti originaliy atsakymy, neprimesti vaikui savo nuomonées.
Vaiky saviraiska skatinama suteikiant jiems kiirybing laisve, o pedagogas tik nu-
kreipia viska tinkama linkme. Todél svarbu sudaryti sqlygas vaikams laisvai rink-
tis veiklq, jos atlikimo buidus, pasirinkti priemones savo veiklai jgyvendinti, laikq.
Svarbu kiirybinei veiklai parinkti originalius ir netradicinius biidus bei priemones.

Dalies (10,3 proc.) respondenty nuomone, kiirybiSkumui skatinti pirmiausia
bitina sukurti tinkama aplinka, parinkti tinkamas priemones, o tada skatinti vaiky
pasitikéjima savimi kurti, ieSkoti, atrasti. Svarbu, kad aplinka atitikty vaiky am-
Ziaus ypatumus, biity sudarytos sqlygos savarankiskai vaiky veiklai. Grupés aplin-

92



KURYBISKUMO SAMPRATA IR JO UGDYMAS DARZELYJE: IKIMOKYKLINIO ...

koje turéty netrikti {vairiy ir naujovisky priemoniy, kurios visada biity prieinamos
vaikams. Taip pat labai svarbi draugiska ir demokratiska grupés atmosfera.

Apibendrintas pedagoguy pozitris i ikimokyklinio amziaus vaiky kiirybiskuma
pristatytas 2 lenteléje.

2 lentele. Kiirybiskumo samprata

Kategorija Subkategorija Atsakymy skaiéius
Karybiskumas Gebéjimas originaliai mastyti 54 (31 %)
Meniniai gebéjimai 38 (21,8 %)

Gebé¢jimas sukurti kazka originalaus |17 (9,8 %)

Kirybiskumo ugdymas | Palankios aplinkos kiirimas 18 (10,3 %)
Vaiky saviraiskos skatinimas 47 (27 %)

Kirybiskumo ugdymo budy pavyzdziai. ISanalizavus pedagogu atsa-
kymus paaiskéjo, kad jie taiko gana daug ivairiy biidy, skatinanciy vaiky kurybis-
kuma. Siekdami jraukti vaikus | mening veikla, pedagogai (taip nurode 44,8 proc.
respondenty) pateikia ivairiy kiirybiniy uzduoci: vaikams pateikiamas nedidelis
fragmentas, o vélesnis rezultatas priklauso nuo jo vaizduotés, kurybiskumo; duo-
dami nebaigti piesiniai, kuriuos vaikai patys turi uzbaigti; tapyti klausantis mu-
zikos. Vaikai skatinami kurti pasakas, misles, trumpus eilérastukus, pasakojimus.
Vaiky kalbinei raiskai plétoti pedagogés rengia logines, kalbines klausimy ir atsa-
kymy popietes, diskusinius pokalbius, saves pristatymo minutes ir kt.

Svarbia veikla, ugdant vaiky kiirybiskuma, pedagogai mano esant projekting
veikla, kuri glaudziai susijusi su menine veikla (tokia nuomong iSsaké 23 proc.
tiriamyjy). Tai meninés projektinés savaités, kalendoriniy Svenciy renginiai, atviry
dury dienos, bendros $ventés kartu su téveliais, konkursai, iSvykos, ekskursijos.

Vaiky kirybiskumui ugdyti, pedagogu (21,3 proc.) nuomone, labai svarbi
zaidybiné veikla. Todél daznai zaidziami kiirybiniai, siuzetiniai zaidimai, kuriy
iniciatoriai blina patys vaikai. Vaikai lengvai isitraukia i Zaidimus, kuriuos kuria
ne auklétoja, o patys vaikai; geba savarankiskai kurti ir vystyti siuzeting zaidima;
...zaidimo metu naudoti ne tik zaislus, bet ir pacias jvairiausias priemones, aplin-
koje esancius tinkamus daiktus.

Siekj kurti ypac skatina pakankamas jvairiy medziagu ir priemoniy kiekis gru-
péje (todél pedagogai [16,7 proc.] stengiasi turéti grupéje kuo jvairesniy priemoniy
veiklai pagal vaiky individualius poreikius ir interesus) bei netradicinés uzduotys:
karybiniams darbams suteikiama laisvé rinktis priemones, atlikimo technikq; meni-
niai darbai atliekami naudojant inovatyvias priemones — magnetines lentutes, mo-
deling, spalvotq smélj; piesiama vandenyje spalvotu vandeniu, slapia plunksna ant
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Saligatvio. Norédami pristatyti vaiky kiirybinés veiklos rezultatus, pedagogai (11,5
proc.) organizuoja vaiky darby parodas istaigoje ir uz jos ribu (eksponuojami vaiky
darbeliai, kad jais pasidziaugty visi ir tuo skatinty vaikus dar labiau stengtis).

Vaikai jtraukiami i aplinkos stebéjima, tyrinéjima, eksperimentus (12 proc.):
vaikai tyrinéja tai, kas aplink — jsiziuri, jsiklauso, uodzia, ragauja, liecia, stebi
atsiradimgq, pokycius — ilgesnj laikq kryptingai stebi jdomesnius reiskinius, kq nors
trumpai stebi kasdien; tyrinéja techninius atradimus — magneto traukq, mikrosko-
po galimybes, teleskopo; vaikai stebi, klausinéja, iesko informacijos knygose, sam-
protauja, tyrinéja, eksperimentuoja; zinias arba patirtj bando pritaikyti naujame
kontekste. Daznai tokie eksperimentai vyksta lauke, tyrinéjant gamtine medziagq,
garsus, daiktus.

Dalis respondenty (11,5 proc.) vaiky kiirybiskuma siekia ugdyti lavindami ju
mastyma — uzduodami atviruosius klausimus, kurie skatina tolesnius tyrin¢jimus ir
apmastymus, klausimus, kurie turi keleta atsakymu. neskubame vaikui duoti atsa-
kyma, uzduodame jam tokius klausimus, kurie padeda paciam rasti atsakymq, pvz.
., Kas bity, jei ... “. Vaikai skatinami dalyvauti loginése pratybose, itraukiami i pro-
blemu sprendima, skatinami originaliai atsakyti j probleminj klausimq, nekartoti
kity, pateikti savo sumanymgq sugalvoti nezinomo daikto panaudojimo galimybes.

Dideli démesi pedagogai (37,4 proc.) skiria saugios, vaiky kirybiskuma sti-
muliuojancios aplinkos kiirimui. Jie pabrézia, kad aplinka turi biti nuotaikinga,
zaisminga, spalvinga ir saugi. Siekiama, kad kuriama erdvé tenkinty jvairius vaiky
interesus ir skatinty norq tyrinéti. Tokioje aplinkoje vaikas turi galimybe laisvai
fantazuoti, reiksti mintis, idéjas ir jas iSreiksti kiiryboje.

Ugdant vaiky kurybiSkuma svarbi bendra vaiko ir pedagogo veikla (tokia nuo-
mong i$saké 26,4 proc. respondentw), kai su vaiku bendraujama ir bendradarbiau-
Jama kaip su sau lygiu, kai vaikas paremiamas, iskilus nesékmei, jam padedama
kai jis to praso ar laukia pagalbos, pasiiiloma naujy idéjy, sumanymy tyrinéjimui
ir veiklai, taip skatinant vaiko pasitikéjimq savimi, Zadinant kiirybine saviraiskq.
Respondentai pazymi, kad vaikai ir pedagogai yra lygiaverciai veiklos dalyviai,
todél organizuoja veikla grupéje, atsizvelgiant i vaiky pasitilymus ir pageidavimus.
Stengiuosi sudaryti sqlygas vaikui rinktis veiklq, jos atlikimo biidus, priemones,
laikq; svarbus yra vaiky stebéjimas, kiekvieno vaiko poreikiy tenkinimas. Vaiky
kiirybiskuma skatina pagyrimai ir paskatinimai ne tik uz atlikta darba, iSspresta
uzduoti, bet ir uz pastangas. Dalis pedagogu pabrézé, kad svarbu | darzelio veikla
itraukti ir tévus, todél rengiamos atviry dury dienos, kuriy metu ne tik tévai, bet ir
kiti pedagogai gali apsilankyti ir pasidalinti savo geraja patirtimi, rengia Sventes
kartu su téveliais, bendras vaiky ir tévy kiirybiniy darby parodas, skatina kartu su
vaikais dalyvauti meninés raiskos konkursuose. Apibendrinti pedagogy atsakymai
pateikiami 3 lenteléje.
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3 lentele. Pedagogu nurodyti budai, skatinantys vaiky kiirybiskuma

Kategorija Subkategorija Atsakymy skaiCius
Kirybiskumo Meninés veiklos uzduotys 78 (44,8 %)
ugdymo biidai Projektiné veikla 40 (23 %)

Zaidybin¢ veikla 36 (21,3 %)
Netradicinés medziagos ir uzduotys 29 (16,7 %)
Eksperimentavimas, tyrinéjimas 21 (12 %)
Probleminiai klausimai ir uzduotys 20 (11,5 %)
Kirybiniy darby parodos 20 (11,5 %)
Kirybiskumui Kirybiskos aplinkos kiirimas 65 (37,4 %)
palankios aplinkos
kiirimo biidai Pedagogo ir vaiko saveika 46 (26,4 %)

KirybiSkuma slopinanc¢ios uzduotys ir aplinkos charakteristikos.
Apibendrinus pedagogy nuomones apie tai, kas slopina vaiky ktrybiSkuma, peda-
gogu atsakymai suskirstyti i dvi kategorijas: kiirybiskuma slopinanc¢ios uzduotys
ir kiirybiskumui nepalanki aplinka. Kaip vieng i§ kiirybiskuma slopinanciy uz-
duociy pedagogai (25,3 proc.) pazyméjo nurodymus, kaip tiksliai atlikti uzduotis
ar veikla. Vaiky kiirybiskuma slopina ,akademinis mokymas piesti pagal pavyzdj,
standartiniy uzduociy, atlikimas; kai rodome vaikui, kaip piesiamas vienas ar kitas
daiktas; duodamas konkretus pavyzdys, vaikas ji kopijuoja, kai nurodoma daryti
taip ir ne kitaip; labai smulkus, detalus, nukreipiantis i tam tikrus rémus uzduoties
iSaiskinimas.

Kurybiskuma slopina spalvinimas knyguciy ir piesimas pagal Sablong, nes
vaikai nebesiekia kazkq kurti, o tiesiog piesia ir spalvina; piesimas pagal pavyz-
dj, trafarety spalvinimas ir apipiesimas. Respondentai (12,3 proc.) pabrézia, kad
vaiko galimybiy nepaisymas taip pat slopina vaiko kiirybiskuma: ,keliami vienodi
reikalavimai neatsizvelgiant i vaiko galimybes; kai padaroma, sugalvojama, pa-
sakoma uz vaikq, nejtraukiant vaiko, nejvertinant vaiko galimybiy, gebéjimy; jei
veikla atliekama is karto su visais vaikais ir uzduotis yra vienoda visiems vaikams
ir rezultatas turi biiti vienas. Respondentai (9,8 proc.) atkreipé démesi, kad neigia-
mai vaikus veikia pedagogy siekis gauti norima rezultata: rezultato siekimo iskéli-
mas auksciau uz proceso vyksmq. Ypac pabréziamas pedagogu noras pasiekti labai
gery, graziy rezultaty meninéje veikloje, kategoriskai nurodant vaikui, kq jis turi
padaryti, bei neleidziant vaikui paciam spresti. Neigiamai veikia jvairiis renginiai
ir net parodomosios, atviros veiklos, kai vaikas tiesiogiai vykdo ir atlieka uzduotis,
paskirtas pedagogo. Tai lemia siekimas teigiamo rezultato.

Rimtas kuirybiskumo ugdymo kliuvinys, pasak pedagogu, yra nepalanki aplin-
ka. Ypac neigiamai vaiky kurybiskuma veikia perdétas vadovavimas vaiky veiklai
(taip teigia 26,4 proc. respondenty), kai pedagogas aktyviai isiterpia i vaiko kiry-
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binius zaidimus, nurodinéja, kq ir kaip daryti. Kurybiskuma slopina pasirinkimo
laisvés apribojimas, kai vaikui yra draudZiama savarankiskai pasirinkti veiklq,
priemones, reikalaujama veikti pagal pedagogo nurodytas taisykles, ignoruoja-
ma jo iniciatyva; suaugusiojo reikalavimai vienaip ar kitaip atlikti uzduotis. Ypac
mokymas piesti, ar kategoriski reikalavimai inscenizuojant, Zaidziant. Kaip kitas
kiirybiskuma slopinancias priezastis respondentai (22,4 proc.) nurodo laiko stoka,
kai vienas renginys keicia kitq; vaikams pateikiami labai dideli informacijos krii-
viai, todél vaikai mokomi skubant, draudimus vaikams pasirinkti zaidimus, veiklos
priemones ir vaiko iniciatyvos slopinima (tokia nuomong iSsaké 19,5 proc. res-
pondenty). Vaiky kiirybiskuma slopina skurdi daiktiné-zaidybiné ugdomoji grupés
aplinka, nepakankama erdve grupéje, nes vaikas negali laisvai, netrukdomai do-
métis ir pazinti aplinkq, bendrauti su bendraamziais, suaugusiais, naudotis viso-
mis grupéje, istaigoje esanciomis priemonémis. Per didelé vaiko globa taip pat slo-
pina vaiky kiirybiskuma (taip teigia 6,9 proc. respondenty). Pernelyg globojamas
vaikas nebesugeba savarankiskai pasirinkti ir veikti, nes jpranta, kai uz ji viskas
yra padaroma (vaikas sako — as nemoku), taip pat nesékmés baimé (4 proc. respon-
denty): ,pastebéjau, kad labai tikslus veiksmy ir emocijy nurodymas trukdo vaiko
iSraiskai, jis bijo suklysti ir galiausiai arba atsisako vaidmens arba pravirksta.
Pedagogu pateikti kiirybiskuma slopinan¢iy uzduociy ir aplinkos charakteristikos
pavyzdziai pateikti 4 lenteléje.

4 lentele. Kurybiskuma slopinancios uzduotys ir aplinkos charakteristikos

Kategorija Subkategorija Atsakymy skaiCius
Kirybiskuma Tiksliis darby pavyzdziai, veiklos modeliai 44 (25,3 %)
slopinancios I8 anksto paruosti trafaretai, Sablonai, knygeliy | 40 (23 %)
uzduotys spalvinimas

Vaiko galimybiy nepaisymas 22 (12,3 %)
Rezultato siekis 17 (9,8 %)
Kirybiskumui Perdétas vadovavimas (autoritarinis) 46 (26,4 %)
nepalanki aplinka [, botumas, kantrybes stoka 39 (22,4 %)
Draudimai, vaiko iniciatyvos slopinimas 38 (21,8 %)
Skurdi aplinka 13 (7,5 %)
Perdéta vaiko globa 12 (6,9 %)
Vaiko nesékmés baimé 7 (4 %)

Pedagogy nuomoné apie uzduotis, skatinancias ir slopinancias
vaiky kiirybiskuma. Daugiausia respondenty prie labiausiai vaiky kiirybiskuma
skatinanciy uzduoc€iy priskyre klausimus ir uzduotis, kurie yra neapibrézti (néra
tiksls, veréia pamastyti), turi kelis teisingus atsakymus, atvirojo tipo klausimai
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bei klausimai ir uzduotys, i kuriuos atsakyti / iSspresti auklétiniai turi nedaug arba
visai neturi susijusiu ziniy, taip pat klausimai ir problemos, kurie auklétiniams
nepazistami.

Daugiausia respondenty prie labiausiai vaiky kiirybiskuma slopinanciy uzduo-
¢iy priskyré klausimus ir uzduotis, kurie turi aiskiai numatoma atsakyma / sprendi-
mo biida. Be to, respondenty nuomone, labiau vaiky kiirybiskuma slopina klausi-
mai ir uzduotys, kurios turi viena teisinga atsakyma / sprendimo biida, bei uzdarojo
tipo klausimai, turintys numatoma atsakyma. Apibendrinti pedagogu atsakymai
pateikti 5 lenteléje.

5 lentelé. Klausimai ir uzduotys, labiau skatinancios ar slopinancios vaiky
kurybiskuma

Uzduotys, skatinancios ar slopinancios vaiky . Skatina | Neatsaké
L Slopina
ktrybiskuma
Atvirojo tipo klausimai 24 (13,7 %) (1;09%) 11(63 %)
Uzdarojo tipo klausimai 140 26 8
(80,4 %) (15 %) (4,6 %)

Klausimai / uzduotys, kurios turi vieng teisinga 146 18 10
atsakyma / sprendimo buida (84 %) (10,3 %) |(5,7 %)
Klausimai ir uzduotys, kurios turi kelis 6 164 4
atsakymus / sprendimo biuidus (3,4 %) 94,3 %) (2,3 %)
Klausimai ir uzduotys, kurios turi aiskiai 162 8 4
numatoma atsakyma / sprendimo btida (93,1 %) (4,6 %) (2,3 %)
Klausimai ir uzduotys, kurie néra tikslas, vercia 0 174 0
pamastyti (100 %)

Klausimai ir uzduotys, kurie auklétiniams 40 126 8
nepazjstami 23 %) (72,4 %) | (4,6 %)
Klausimai ir uzduotys, su kuriais auklétiniai buvo |56 112 6

jau anksciau susidiirg (32,2 %) (64,4 %) |(3.,4%)
Klausimai ir uzduotys, i kuriuos atsakyti / iSspresti | 35 134 5
auklétiniai turi turéti iSankstiniy Ziniy (20,1 %) (77 %) (2,9 %)
Klausimai ir uzduotys, i kuriuos atsakyti / iSspresti

auklétiniai turi nedaug arba i$ viso neturi susijusiy o4 107 3

v . (36,8 %) (61,5%) |(1,7 %)
Ziniy
ISvados

Apibiidindami kiirybiskuma, pedagogai iSskiria esming kiirybiskos asmenybés
savybe — originaluma. Kiirybiskumas apibtidinamas ir kaip meninis gebéjimas bei
netradicinis kiirybos rezultatas. Pedagogai kurybiskumo samprata glaudziai sieja
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su jo ugdymo budais ir pabrézia, kad ikimokyklinio amziaus vaiky kurybiskumas,
nepaisant ju meniniy gabumy ar patirties, labiausiai atsiskleidzia per mening vei-
kla. Svarbiausiais veiksniais ugdant vaiky kiirybiskuma pedagogai mano esant ak-
tyvia ir kiirybiska paties pedagogo veikla, vaiky kiirybiska saviraiska skatinancia
bei kiirybiskumo raiskai palankia aplinka grupéje.

Analizuojant pedagogy praktinio darbo ugdant vaiky kiirybiskuma pavyzdzius
nustatyta, kad respondentai taiko jvairius kiirybiskuma skatinancius budus. Vaiky
kirybiskumo ugdymas ikimokyklinése istaigose daugiausia sicjamas su menine
veikla, {vairiais meniniais renginiais ir projektais, kiirybiniy darby parodomis, zai-
dybine veikla. Skatinant vaiky ktirybini mastyma vykdomi ivairts eksperimentai,
aplinkos reiskiniy ir daikty tyrinéjimai, naudojamos netradicinés medziagos ir uz-
duotys, pateikiami probleminiai klausimai, kurie skatina apmastymus, kelia naujus
klausimus. Kurdami kiirybiskumui palankia aplinka pedagogai siekia, kad ji buty
turtinga, nuotaikinga, tenkinanti vaiky interesus, emociskai saugi. Pedagogy ir vai-
ky santykiai grindziami pagarba ir pasitikéjimu.

Pedagogu nuomone, labiausiai vaiky kiirybisSkuma skatina atviri, neturintys at-
sakymo varianty klausimai bei uzduotys, kurios turi keleta sprendimo varianty ir
sudaro vaikams pasirinkimo galimybeg. Tuo tarpu labiausiai vaiky kurybiSkuma
slopina uzduotys, turin¢ios tik viena sprendimo varianta, susijusios su formaliu
atlikimu — kopijavimu, spalvinimu. Neigiamai vaikus veikia jvairiis draudimai,
kritika, reikalavimas veikti pagal pedagogo nurodytas taisykles, laiko stoka, peda-
gogu noras pasiekti graziy rezultaty.

Gauta 2013 10 02
Pasirasyta spaudai 2014 02 14
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THE CONCEPT AND DEVELOPMENT OF CREATIVITY
IN THE KINDERGARTEN: THE POSITION OF PRE-SCHOOL
PEDAGOGUES

Rasa Jautakyté

Summary

Creativity is considered to be an exceptional personal skill determining one’s
success in the competitive world in the 21% century. The rapidly-changing eco-
nomic conditions are setting special requirements for a person: one needs more
independence, initiative and creativity. The focus on the development of creativity
and initiative has inspired many educational documents in Europe and worldwide
which have adjusted the objectives of the curricula of the European schools. The
pedagogues play a decisive role when organizing the educational process focused
on the spread of students’ creativity. The teacher’s work must be, first of all, cha-
racterized by the creative attitude and strong motivation for creative activities, as
it is the teacher’s position that determines creative atmosphere in the teaching pro-
cess. Therefore, it is very important to pay attention at problematic issues in order
to implement the aims of the development of creativity: a) how do the pedagogues
understand creativity, and b) what should the pedagogue’s actual work be in order
to ensure the development of creativity?

The search for the conception of creativity is impeded by the variety of the
attitudes towards creativity. Traditionally, creativity is defined as a person’s ability
to discover something new, original or unexpected. The phenomenon of creativity
has been analyzed as the process and result of the creativity, a personal quality
and a thinking skill during the most recent decades. Such variety of the attitudes
towards creativity is typical to the pre-school education process as well. The pecu-
liarities of the development of children’s creativity highly depend on the way the
pedagogues perceive creativity as well. In order to recognize creativity in the early
education environment, it is necessary to have a broad and democratic conception
thereof in accordance with which each child is an artist in the broad sense and
everyone has creative potential which must be developed by focusing more on the
process and less on the assessment of the quality of the products.

Scholars distinguish the following factors stimulating creativity: child’s rich
experience, child’s autonomy, independence and the possibility to choose freely,
encouragement of self-esteem, development of the child’s motivational, emotional
and value system as well as formation of the characteristics of a creative perso-
nality. The influence of the environment on creativity is especially highlighted.
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Children’s creativity is evidenced in a safe environment only; such an environment
is characterized by respect and trust, children are encouraged and innovations are
praised in it. According to other researcher’s insights, creativity is stimulated by
a rich and variegated environment containing enough means and time. Creativity
is suppressed by the pedagogue’s negative reaction and criticism, excessive care
of the child which suppresses their independence, conservative and poor envi-
ronment, overloaded educational plans, lack of time, high expectations, friends’
intolerance, no self-confidence, fear, anxiety and psychological tension.

It is recognized that children’s creative expression may be stimulated by various
methods and ways. The most important thing when developing children’s creati-
vity is to develop creative and critical thinking. Creativity is stimulated by the
opportunities to manipulate information, draw pictures, tell stories and get invol-
ved in role plays. Children’s creativity and imagination are stimulated by questions
encouraging divergent thinking by asking open questions, encouraging children
to avoid simple and ordinary answers, modeling creative thinking and behavior,
encouraging experiments and praising the children who give unexpected answers.

Scholars unanimously agree that pre-school education gives the most opportu-
nities for the expression and development of creativity to the child. According to
H. Gardner, each child is born with creative potential and the age from five to six
years is the most important for the development of the child’s creativity. Therefore,
it is very important to start the development of children’s creativity from their very
first steps in the family and in the pre-school institution. The most important role
in the developmental environment is that of the pedagogue. Children’s creative
activity and actual results of creativity depend on the pedagogue’s convictions,
creative attitudes and ability to involve children in creative activities. Therefore,
a deeper analysis of the way pre-school pedagogues understand creativity and of
their actual work with children will help find out the ways of the development of
creativity in pre-school institutions better.

The object of the research is the conception of creativity and development the-
reof in the kindergarten. The objective of the research is to reveal the way the
pedagogues of the pre-school institution explain the essence of creativity and the
peculiarities of the development thereof in the kindergarten. The methods of the re-
search: analysis of pedagogical and psychological literature, questionnaire survey
of the pedagogues, qualitative and quantitative analysis of the data of the research.

The pre-school pedagogues from 24 pre-school institutions of Klaipéda City
and District — 19 kindergartens, 3 schools-kindergartens, 1 special school-kinder-
garten and 1 education centre — took part in the research. A total of 174 women
pre-school pedagogues having a lot of pedagogical experience took part in the
research; the employment experience of half of all pedagogues who took part in
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the research is over 20 years. The experience in pedagogical work and attention to
the issues of the development of creativity helped obtain objective and thorough
information necessary in order to answer the problematic questions of the research.

The questionnaire for the pedagogues of the international Comenius project
“Creating a network for the development of creativity at pre-school age” was used
in the research. Various questions were presented in the questionnaire; however,
only the data which helps answer the questions asked is generalized in this article.
Two groups of the questions are analyzed: 1) the conception of creativity, 2) the
experience in the development of creativity. In order to reveal the pedagogues’
conception of creativity, an open question inviting to express deeper reasoning
about creativity was presented. Open questions regarding the following helped
find out the pedagogues’ experience in the development of creativity: 1) the ways
to develop creativity applied by the pedagogues, and 2) the pedagogues’ opinion
about the tasks and characteristics of the environment which suppress children’s
creativity.

When describing creativity, the pedagogues distinguish an essential characte-
ristic of a creative personality: originality. Creativity is also described as an artistic
skill and an unorthodox result of creation. The pedagogues closely associate the
conception of creativity with the ways of the development thereof and emphasize
that pre-school children’s creativity is revealed during artistic activities the most
irrespective of their artistic abilities and experience. The pedagogues consider acti-
ve and creative activities of the pedagogues themselves as well as the environment
stimulating children’s creative self-expression and favourable to the expression
of creativity in the classroom to be the most important factors when developing
children’s creativity.

When analyzing the examples of the pedagogues’ practical work in the develo-
pment of children’s creativity, it was determined that the respondents use various
methods stimulating creativity. The development of children’s creativity in pre-
school institutions is mostly associated with artistic activities. The pedagogues
believe that project activities which are closely related to artistic events are impor-
tant activities in the development of children’s creativity. Those events are artistic
project weeks, the events of calendar festivals, open door days, joint festivals to-
gether with parents, competitions, field trips and excursions. In the opinion of the
pedagogues, playful activities are very important for the development of children’s
creativity.

Various experiments, exploration of environmental phenomena and objects are
performed, unorthodox materials and tasks are used and problematic questions
which encourage reflections and raise new questions are asked in order to stimulate
children’s creative thinking. When creating an environment favourable to creati-
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vity, the pedagogues aim for it to be rich, convivial, satisfying children’s interests
and emotionally safe. The relationships between the pedagogues and the children
are based on respect and trust; the activities in the classroom are organized taking
into account the children’s suggestions and wishes. Children’s creativity is stimu-
lated by praise and incentives given not only for the work done or the task solved
but also for the efforts.

In the opinion of the pedagogues, open questions without the variants of the
answers and open tasks with several variants of the solution which provide the
opportunity to choose for the children stimulate children’s creativity the most. On
the other hand, tasks with only one variant of the solution related to formal per-
formance — copying, colouring, acting in accordance with precise rules — suppress
children’s creativity the most. Various prohibitions, criticism, disregard of the
child’s potential and suppression of initiative affect children in a negative manner.
The child’s creativity is suppressed by the pedagogues’ aim to obtain the nice de-
sired result, lack of time and poor material-playful educational environment of the
classroom as well.
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