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DAUGIAKULTURIO UGDYMO PATIRCIU ANALIZE:
LIETUVOS IR SVEDIJOS IKIMOKYKLINIO
UGDYMO ISTAIGU PALYGINIMAS

AIDA NORVILIENE', ASTA DIRGELAITE?

Klaipédos universitetas (Lietuva)

ANOTACIJA

Straipsnyje analizuojamos Lietuvos ir Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy daugiakultiirio ugdymo patirtys ugdant ikimokykli-
nio amziaus vaikus. Atskleidziamas ikimokyklinio amziaus vaiky daugiakultiirio ugdymo turinys, metodai ir priemonés. Mokslinés litera-
tros ir dokumenty analizés, lyginamosios analizés ir kokybinio tyrimo (taikant pusiau struktiiruoto interviu metoda) pagrindu gauti radiniai
leidzia teigti, kad tick Lietuvos, tick Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojai jzvelgia daugiakultiirio ugdymo bei kultiiry dialogo svarba
jau ikimokykliniame amZiuje, ta¢iau didziulé kultdiry jvairove Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigose, skirtingai nuo Lietuvos, kelia dide-
lius reikalavimus ir i88tkius ikimokyklinio ugdymo mokytojams, siekiant jtraukti j ugdymo procesa visy kultiiry vaikus bei jy globéjus. Tai
tiesiogiai veikia ugdymo turinj, metody, biidy, formy jvairove, mokytojy patirtis ir galimybes. Tiek Lietuvos, tick Svedijos ikimokyklinio
ugdymo mokytojai vieningai akcentuoja paties mokytojo lygiavertj nusiteikima bei daugiakultiirio ugdymo svarba.

PAGRINDINIAI ZODZIAL: daugiakultiris ugdymas, Lietuvos ir Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaiga, daugiakultiirio ugdymo patirtys.

ABSTRACT

The article analyzes the experiences of Lithuanian and Swedish preschool teachers in multicultural education in educating preschool children.
The content, methods and tools of multicultural education of preschool children are revealed. Used research methods: analysis of scientific
literature and documents, comparative analysis, qualitative research, semi-structured interviews, and qualitative content analysis. The follo-
wing aspects of multicultural education emerged: preschool teachers in both countries believe that multicultural education enriches children,
fosters tolerance, respect and understanding of other cultures, contributes to identity development, and should begin in early childhood.
Swedish respondents emphasise that a multicultural education prepares children for life in a multicultural society. Respondents from both
countries stress the role of the preschool teacher’s example in developing children’s multicultural competence. Both countries use similar
tools for multicultural education, including interactive tools and programmes, smart technologies and traditional visual aids.
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Ivadas

Siandien visame pasaulyje vykstantys globalizacijos ir migracijos procesai lemia visuomenés daugiakultii-
riSkuma. Intensyvéjant migracijai, keiCiantis socialinei aplinkai, didéja kulttiry jvairove ir Lietuvoje. Migracijos
departamento duomenimis (Pagrindiniai migracijos rodikliai Lietuvos Respublikoje uz 2023 m. II pusmetj, 2023),
2024 mety sausio 1 d. Lietuvoje gyveno 221 848 uzsienieciai. Jy dalis bendrame Lietuvos gyventojy skaiciuje per
metus sudaro 7,69 proc. Palyginus su 2023 mety tuo paciu laikotarpiu, uzsienieciy skaicius Lietuvoje padidéjo
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17,1 proc. Sj pokytj lémé Rusijos sukeltas karas Ukrainoje, pabégéliy krizé ir lietuviy eimy grjzimas i§ emigra-
cijos. Svedija dar astuntojo deSimtmedio pradzioje susidiiré su dideliu imigranty antpliidZiu i§ Tregiojo pasaulio
Saliy (ypa¢ Artimyjy Ryty, Afrikos) bei Ryty ir Piety Europos, tai lémé atitinkamus Svietimo sistemos pokycius
(Zelvys, 1999; Gundara, 2000). M. Axelsson (2005), kalbédama apie Svedijos visuomene, rasé, kad $vedai gy-
vena daugiakultiiréje visuomenéje, kurioje 15 proc. Svedijos ikimokyklinio amzZiaus vaiky kalba kita nei $vedy
gimtaja kalba, o kai kuriose apskrityse 100 proc. vaiky yra daugiakalbiai. L. Nayeb’o (2019) duomenimis, daugiau
nei 30 proc. ikimokyklinio amziaus vaiky kalba yra ne Svedy, o kita gimtoji kalba. Daugiakalbiy ikimokyklinio
amziaus vaiky adaptacija, daugiakulttiris ugdymas Sioje Skandinavijos Salyje islieka ypac aktuali tema.

Plétojantis globalizacijai, pleciasi ir tarptautinis, kulttrinis, ekonominis, socialinis bendradarbiavimas,
tad bitinas ir daugiakulturis ugdymas, kurj analizavo M. A. Gibson (1984), G. Geneva (1994; 2002; 2013),
J. A. Banks’as (1993; 2009; 2019), S. Nieto (1994; 2017) ir kt. Lietuvoje daugiakultiiris ugdymas pradétas tirti
Siek tiek véliau. Sig problematika analizavo N. Saugéniené (2003), A. Mazolevskiené, S. Montvilaité (2007),
J. Bielskien¢, L. Duobliené, E. Tamulionyté (2012), A. Norviliené (2014), A. Auskeliené, R. Braslauskien¢,
I. Klaniené, A. Kliaugiené, O. Medvedeva, V. Stupuriené, S. Valantiejiené (2016), S. Kairé (2018) ir kt.

Mokslininky nuomone, daugiakultiiriam ugdymui ikimokyklinis amzius ypac svarbus, nes Siuo laiko-
tarpiu vaikai yra imlis ir smalsis (Gayle-Evans, 2004; Berthelsen, Karuppiah, 2011; Phoon, Abdullah, Ab-
dullah, 2013; Cha, Ham, Yang, 2016 ir kt.). Pasak psichology ir pedagogy M. Montessori (2000), J. Piaget,
B. Inhelder’io (2008), R. Steiner’io (2016), R. Zukauskienés (2019) ir kt., ikimokykliniame amZiuje formuo-
jasi vaiko asmenybé ir jo tapatumas. Todél biitent ikimokyklinio amziaus vaikams biitina sukurti palankig ir
daugiakultiiriam ugdymui tinkama ugdymosi aplinka bei salygas. Norint jau ikimokyklinio ugdymo jstaigo-
se organizuoti daugiakultrj ugdyma, kur kiekvienam vaikui, nepaisant jo tautybes, rases, lyties, socialinés,
ekonominés padéties, tikéjimo ar individualiyjy poreikiy, uztikrinamos lygios galimybés, svarbu analizuoti,
kaip organizuojamas daugiakultiiris ugdymas jvairiose Salyse. Todé¢l keliamas tyrimo klausimas: kokios
yra ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy daugiakultirio ugdymo patirtys ugdant ikimokyklinio amziaus
vaikus Lietuvoje ir Svedijoje? Svedija pasirinkta kaip $alis, turinti daugiamete patirtj dirbant su daugiakal-
biais jvairiy kultiiry ikimokyklinio amziaus vaikais.

Tyrimo objektas — ikimokyklinio amZiaus vaiky daugiakultiiris ugdymas Lietuvos ir Svedijos ikimo-
kyklinio ugdymo jstaigose.

Tyrimo tikslas — atskleisti ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy daugiakultiirio ugdymo patirtis
ugdant ikimokyklinio amZiaus vaikus Lietuvoje ir Svedijoje.

Tyrimo metodai: mokslings literattiros ir dokumenty analiz¢, lyginamoji analizé, kokybinis tyrimas,
pusiau struktiiruotas interviu, kokybiné turinio analizé.

1. Teoriniai daugiakultirio ugdymo aspektai

Spartéjancios globalizacijos ir intensyvéjancios Zzmoniy migracijos kontekste daugiakultiiris ugdymas tam-
pa ypac svarbus ir nei§vengiamas. Mokslininkai (Leistyna, 2002; Banks, 2009; Ramsey, 2015 ir kt.) ji apibiidi-
na kaip: 1) edukacing reforma; 2) idéja arba koncepcija; 3) judéjimg arba procesg, kuris apima tokias dimensijas
kaip rasé, etniSkumas, kalba, seksualinis tapatumas, lytis, amzius, jgalumas, socialiné klasé, iSsilavinimas, reli-
gijairt. t.J. A. Banks’o (2009) nuomone, daugiakulttirio ugdymo tikslas: 1) uztikrinti visiems lygias galimybes;
2) padéti skirtingy rasiy, kultiiry sluoksniy, skirtingos religijos ir skirtingomis kalbomis kalbantiems Zmonéms
igyti reikiamy ziniy, jgtdZziy, kurie butini norint veikti $iandieniame globaliame pasaulyje. P. G. Ramsey, L. R.
Williams (2003), pritardami J. A. Banks’ui, jvardija $iuos daugiakultiirio ugdymo tikslus: 1) Svietimo lygybés
skatinimas; 2) teisingesnés visuomenés kiirimas pagarbos skirtumams aspektu. J. Bielskiené, L. Duobliené,
E. Tamulionyté (2012, 9) skiria Siuos pagrindinius daugiakulttirio ugdymo tikslus: ,,1) lygios galimybés; 2)
pagalba pergalint prietarus, menkavertiSkuma, stereotipus, marginalizacija; 3) plétoti savo galias, sugyventi,
bendradarbiauti, mokytis vienam i$ kito.“ Kai kurie tyréjai pastebi, kad daugiakulttris ugdymas Svietimui kelia
nemazai i$$iikiy, nes siekiama kuo greiciau jtraukti atvykusiuosius j ugdymo procesg, suteikti jiems vienodas
galimybes, kad jie tapty lygiaverciais ugdymo proceso dalyviais. L. Duobliené (2006) pastebé&jo, kad 1970 m.
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Amerikoje ir Europoje, kilus daugiakulttrio ugdymo bangai, iSryskéjo nemazai problemy. Tad buvo biitinybé
perzitiréti savo Svietimo sistemas ir vykdyti §vietimo reformas, kuriomis siekta uztikrinti lygias galimybes vi-
siems ugdytiniams, nepaisant jy rasés, tautybés, lyties, religijos ar socialinés grupés. Daugiakulttiris ugdymas
prasidéjo nuo turinio reformy, véliau prireiké keisti visus ugdymo sistemos komponentus.

gvedijos mokslininky H. Lorentz’o, P. Lahdenpera, E. Elmeroth’o, N. Alfakir’o, M. Demetri, A. Dimiter-Tai-
kon’o, M. Halilovic’iaus, Y. Hofvander’io Trulsson’o, M. Huskic’o, C. Rodell’io Olgac’o, E. Saether, M. Strand-
berg’o, J. S6derman’o (2010) tyrimai atskleidzia, kad mokytojai, bendradarbiaudami su daugiakalbiais kity kul-
tiiry tévais, jzvelgia tokias kliiitis, kaip kalbiniy jgtidziy triilkuma, religinius bei kultiirinius veiksnius.

Pedagoginiai daugiakulttirio ugdymo modeliai visada pabrézia pagarbg kultiiriniams skirtumams. G. Gay-
le-Evans (2004) nuomone, daugiakultiiris ugdymas prasideda nuo paties zmogaus — kaip kiekvienas i§ miisy
reaguoja j jvairove, t. y. koks pozitiris ar nuostatos vyrauja kito atzvilgiu. Pasak A. Auskelienés ir kt. (2016,
9), daugiakultiiris ugdymas placiaja prasme yra ,,visuomeninis judé¢jimas, siekiantis lygiy galimybiy visiems
visuomenés atstovams; ugdymo programa, suteikianti ziniy apie kultliry jvairove; procesas, atspindintis,
kaip zmogus iSsiugdo pagarba kitoniSkumui; visuomenes Svietimas, siekiant sumazinti kalbine ar kulttring
diskriminacija; praktika, uztikrinanti visy visuomenés grupiy lygias galimybes ir teises™.

J. Bielskienés, L. Duoblienés, E. Tamulionytés (2012) nuomone, kity kultiiry pazinimas praplecia miisy so-
cialinj, kulttirinj ir psichologinj supratima, be to, leidZia pazinti save. B. Kuzmickas (2010, 44), iSrySkindamas
daugiakultiirio ugdymo nauda, teigia, kad ,,darnus sambiivis ir tarpkulttirinés sgveikos praturtina ir pajvairina
visuomenés kultlirinj gyvenima, palaiko socialinj stabiluma. Ir prieSingai, kulttirinis ir konfesinis nesuderina-
mumas gali tapti ilgalaikiu socialiniy jtampy Saltiniu®. Pasak M. Bazgan’o ir R. M. Niculescu (2016), daugia-
kultiiris ugdymas daugiausia démesio skiria kultiiriniam sgmoningumui, siekiant mazinti rasin¢ diskriminacijg.

Anot Svedijos tyréjy H. Lorentz’0, P. Lahdenpera ir kt. (2010), tyrinéjan¢iy daugiakultiirj ugdyma, aplinka,
kurioje yra daug skirtingy etniniy, kultiiriniy grupiy, gali kelti konfliktus tarp skirtingy grupiy: kai esi kity sutin-
kamas turint iSankstin¢ etning ar kultiiring nuostata, kai esi atskirtas, tai yra zalinga ir pavojinga tiek individui,
tiek visuomenei. Autoriy teigimu, siekiant i§vengti iSankstiniy nuostaty, bttina ugdyti pedagoguy daugiakulttire
kompetencija. Tik taip jie galés padéti daugiakultiire kompetencija ugdytis vaikams. G. Gayle-Evans (2004)
nuomone, daugiakulttiris ugdymas padeda ikimokyklinio amziaus vaikams suprasti kitaip atrodanéiy, besiren-
gianciy, kita kalba kalban¢iy, mgstan¢iy zmoniy gyvenimus, svarbu naudoti vaizding medziaga, kur biity ma-
tomi daugiakultiiriSkumo aspektai, bei suteikti vaikams galimybe dalyvauti daugiakulturése veiklose. Taip jie
ugdosi pagarbg jvairovei, kuri yra neiSvengiama. Daugelis mokslininky (Rubenstein Reich, Tallberg Broman,
2000; Auskeliené ir kt., 2016; Lahdenpera ir kt., 2018) pabrézia ikimokyklinio amziaus svarbg formuojantis
daugiakultiiriam supratimui bei daugiakulttirés aplinkos jtaka Siam supratimui formuojantis. A. Auskelien¢ ir
kt. (2016, 36), raSydamos apie daugiakulttrius vaiky darzelius, teigia, kad juose ,,ypac svarbu sukurti ugdymo
aplinka, kuri padéty vaikui suvokti, kokios jis tautybés, kokia jo gimtoji kalba, Seimos ar giminés kilmé ir pan.
Darzeliy ugdytiniai turéty buti supazindinami su kalby ir tauty jvairove, mokomi ja gerbti ir vertinti.

Lietuvoje ikimokyklinis ugdymas vykdomas pagal ikimokyklinio ugdymo programa, kurig rengia kiekviena
ikimokyklinio ugdymo jstaiga. 2023 m. patvirtintos ,,Ikimokyklinio ugdymo programos gairés* (2023), kuriose
pateikiamos rekomendacijos ikimokyklinio ugdymo jstaigoms, ugdymo programos ktirimui. Gairés néra centra-
lizuota programa ikimokyklinj ugdyma organizuojan¢ioms Svietimo jstaigoms, bet jy paskirtis — pateikti esmi-
nius susitarimus dél vaiky nuo gimimo iki SeSeriy mety ugdymo(si) programoms, siekiant uztikrinti kokybiska
ikimokyklinj ugdyma(si) ir ugdymo(si) testinuma. Siame dokumente (Ikimokyklinio ugdymo programos gairés,
2023, 4) kaip pozitrio j vaika ir jo ugdyma(si) lemiancios vertybés, atskleidziancios daugiakulttirj aspekta, nu-
rodomos Siuose punktuose: ,,16.6. pagarba, tolerancija ir atvirumas jvairovei — atviros, pagarba, empatija ir tole-
rancija grindziamos ugdymo(si) aplinkos kiirimas, pripazjstant jvairove¢ kaip vertybe ir sudarant salygas visiems
vaikams sékmingai dalyvauti, nattiraliai priimant prigimtinius ir kultfirinius skirtumus; <...>16.8. kultiirinis ta-
patumas — pagarbos savo $alies kultiirai (gimtajai kalbai, etninei kulttirai, tautos istorijai) puoseléjimas, padedant
vaikui iSreiksti save kaip savo Salies kulttros dalyvj ir kiiréjg ir pozityviai priimti kity kulttiry savituma.*

Pagrindinis dokumentas, kuriuo turi vadovautis visos ikimokyklinio ugdymo jstaigos Svedijoje yra
»lkimokyklinio ugdymo planas* (Laroplan for forskolan Lpfo 18, 2018), kur apibréziamos ikimokyklinio
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ugdymo jstaigy bendrosios vertybés, misija, pateikiami darbo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje tikslai ir gai-
rés. Naujajame ,,Ikimokyklinio ugdymo plane* (Léroplan for forskolan Lpfo 18, 2018), kuris jsigaliojo 2019
m. liepos 1 d., daugiakultiirio ugdymo svarba akcentuojama teigiant, kad ,,ikimokyklinio ugdymo jstaiga yra
socialiniy ir kulttriniy susitikimy vieta, turinti skatinti vaikus vertinti ir suvokti jvairove. [vairiy gyvenimo
salygy ir kultiiry pazinimas gali prisidéti prie vaiky gebéjimy suprasti ir jsijausti j kity zmoniy gyvenimo
salygas bei vertybes ugdymo* (Léroplan for forskolan Lpfo 18, 2018, 5). Viename i§ ugdymo plano tiksly
nurodoma, kad ikimokyklinio ugdymo jstaiga turi buti atvira skirtingoms kultiroms bei kiekvienam vaikui
sudaryti salygas iSsiugdyti ,,savo kulttirinj tapatuma, be to, skatinti pazinti ir dométis jvairiomis kultiromis,
suvokti gyvenimo visuomengje, kuriai biidinga jvairove, verte (Laroplan for forskolan Lpfo 18, 2018, 14).
Pabréziama, kad ikimokyklinio ugdymo jstaiga turi vaikams suteikti galimybe suvokti savo kultiiring tapa-
tybe, skatinti pazinti kitas kultiiras, suteikti apie jas ziniy, suvokti daugiakultiirés visuomenés verte, be to,
pabréziamas doméjimasis vietine kulttra (Léroplan for forskolan Lpfo 18, 2018, 14).

Taigi daugiakultiré visuomené mus jpareigoja ir uztikrina kokybiska daugiakulttrj ugdymg ikimokykli-
nio ugdymo jstaigoje. Siuo atveju ypa¢ svarbus tiek pedagogy pasirengimas, tick ugdomosios aplinkos, kuri
skatinty daugiakulttr; ugdyma, formavimas. Tai kelia didelius pedagoginio darbo ir kompetencijos, kurig
turi turéti ikimokyklinio ugdymo mokytojas, kad galéty reaguoti i Sig jvairove, reikalavimus (Méngfald i
forskolan stéller krav pa den pedagogiska kompetensen, 2020).

2. Tyrimo metodika

Tyrimo idéja ir organizavimas. Atsakymui j tyrimo klausimg pasirinkta kokybinio tyrimo strategija,
kuria siekiama atskleisti ikimokyklinio amziaus vaiky daugiakultiirio ugdymo situacijg ir galimybes Lietuvos
bei Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Kokybinis tyrimas leidzia suprasti ir interpretuoti socialinius
reiskinius, surenkant turtingg ir iSsamig informacija apie Zmoniy patirtis bei nuomones, pasitelkus tyréjo inter-
pretacinius jgiidzius i$ surinktos medziagos iSskirti kategorijas, subkategorijas bei nustatyti jy tarpusavio rysius
(Kvale, Brinkmann, 2020; Klingberg, Hallberg, Allwood, Borjesson, Capelan, 2021). Siekiant atskleisti Lietu-
vos ir Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy daugiakultiirio ugdymo patirtis ugdant ikimokyklinio
amziaus vaikus, pasirinktas kokybinis tyrimas taikant pusiau struktiiruoto interviu metoda, kuris dazniausiai
pasirenkamas atliekant kokybinius tyrimus (Bitinas, RupSiené, Zydiiﬁnaité, 2008; Kardelis, 2017; Bryman,
2018; Fejes, Thornberg, 2019; Vaicekauskaité, 2023 ir kt.). Pirmajame etape atlickama mokslinés literattiros
ir dokumenty analizé. Antrajame etape formuluojami pusiau struktiiruoto interviu klausimai: Lietuvos moky-
tojams lietuviy kalba, Svedijos mokytojams — §vedy kalba. Vyksta pasiruosimas tyrimo dalyviy atrankai ir pa-
kvietimui dalyvauti tyrime. Vykdoma tiksliné tyrimo dalyviy atranka pagal pasirinktus kriterijus. Elektroniniu
pastu iSsiunciami kvietimai dalyvauti tyrime mokytojams, dirbantiems daugiakultiirése ikimokyklinio ugdymo
istaigose Lietuvoje ir Svedijoje. Kontaktiné informacija paimta i§ viesai prieinamy ikimokyklinio ugdymo js-
taigy internetiniy svetainiy. Treciajame etape organizuojamas tyrimo duomeny rinkimas — pusiau strukttiruotas
interviu su tyrimo dalyviais. Siekiant i$siaiskinti Lietuvos ir Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy
daugiakultiirio ugdymo patirtis tyrimas vykdytas 2023 m. lapkri¢io—2024 m. vasario meén.

Tyrimo dalyviai. Vykdyta tiksliné tyrimo dalyviy atranka. Tyrime dalyvavo keturi Lietuvos ir keturi
Svedijos X ikimokykliniy ugdymo jstaigy mokytojai (1 lentelé). Tyrimo dalyviai, taikant tiksling atranka, at-
rinkti pagal Siuos du i§ anksto numatytus kriterijus: 1) dirbantys ikimokyklinio ugdymo jstaigose Lietuvoje ir
Svedijoje; 2) turintys daugiakultiirio ugdymo patirties ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus. Tikslinés atrankos
kriterijy parinkima lémé tyrimo objektas bei iSsikeltas tikslas. Demografinis tyrimo dalyviy apibiidinimas pa-
teiktas 1 lenteléje. Mokytojoms suteikti slapyvardziai leva, Liepa, Saulé, Milda, Astrid, Linda, Sara, Sandra.

Duomeny rinkimas. Pusiau struktiiruotas interviu su sutikusiais dalyvauti ir atrinktais tyrimo da-
lyviais vyko 2023 m. lapkri¢io — 2024 m. vasario ménesiais ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Interviu su
Svedijos ir Lietuvos ikimokyklinio ugdymo mokytojais vyko X ikimokyklinio ugdymo jstaigose, tyrimo
duomenys jraSinéti j diktofono programéle mobiliajame telefone. Interviu vyko tyrimo dalyviy pasirinktu
laiku, trukmés intervalas — nuo 35 iki 45 min.
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1 lentelé. Tyrimo dalyviy demografiné charakteristika

Mokytojai Pedagoginé ISsilavinimas Patirtis ugdant kity Salis
patirtis (metais) kultiiry vaikus

leva 12 Aukstasis universitetinis, bakalauro laipsnis 2 Lietuva
Liepa 5 Aukstasis koleginis, bakalauro laipsnis 5 Lietuva
Saulé 11 Aukstasis universitetinis, bakalauro laipsnis 6 Lictuva
Milda 5 Aukstasis universitetinis, magistro laipsnis 5 Lictuva
Astrid 16 Aukstasis universitetinis, bakalauro laipsnis 16 Svedija
Linda 4 Aukstasis universitetinis, bakalauro laipsnis 4 Svedija
Sara 10 Aukstasis universitetinis, bakalauro laipsnis 10 Svedija
Sandra 13 Aukstasis universitetinis, bakalauro laipsnis 11 Svedija

Duomeny analizé. Analizuojant duomenis pasirinktas kokybinis turinio analizés metodas, kurio tiks-
las — sisteminant, apibendrinant tyrimo medziaga, apibudinti reiskinius, atskleisti, kokias prasmes zmonés
jiems suteikia. Kokybiné turinio analizé leidzia tyréjui sutraukti didelés apimties informacija turinio ir pras-
mes aspektais bei susieti gautus duomenis j kategorijas ir subkategorijas. Analizuojant tekstus siekiama at-
skleisti zmoniy suvokimo, elgesio, strategijy, saveiky jvairove (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017). Duomeny
analizés ir interpretacijos etapas apibiidinamas kaip nenutriikstamas procesas, kurio metu vyksta nuolatiné
duomeny refleksija, keliami analitiniai klausimai, raSomos atmintinés (Creswell, Creswell, 2018). Vykdant
kokybing turinio analize remtasi P. Mayring’o (2000) iSskirtais analizés etapais: 1) prasminiy vienety (ele-
menty) iSrySkinimas remiantis teorine medziaga; 2) kategorijy (ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy
nuomon¢ dél daugiakultiirio ugdymo aktualumo Siandieniame pasaulyje, mokytojy daugiakultirio ugdymo
patirtys, mokytojy daugiakultirés kompetencijos samprata ir svarba vaiky daugiakultiiriam ugdymui, dau-
giakultiirio ugdymo komponentai ikimokykliniame amziuje ir t. t.), subkategorijy (pvz., jtraukusis, skirtingy
kultiiry vaiky ugdymas, bendradarbiavimas su jvairiy kultiiry tévais, daugiakultiiré aplinka, daugiakultiirés
aplinkos kiirimas, pozityvus daugiakultiiris nusiteikimas, visuomenés daugiakultiriskumas, skirtingy ugdy-
mo metody taikymas ir t. t.) formulavimas; 3) reikSmingy teiginiy pateikimas; 4) duomeny perzitira, patiki-
mumo uztikrinimas; 5) rezultaty apibendrinimas, interpretavimas.

Tyrimo etika. Kaip nurodoma ,,Europos elgesio kodekse moksliniy tyrimy etikos klausimais™ (ALLEA,
2018, 4), atlickant mokslinj tyrimg svarbu laikytis Siy pagrindiniy mokslinio tyrimo etikos principy: patikimumo,
kuris taikomas siekiant uztikrinti moksliniy tyrimy kokybe, susijusia su planavimu, taikomais metodais, analize ir
iStekliy naudojimu; sqziningumo, kuris taikomas skaidriai, teisingai, iSsamiai ir nesaliskai vykdant ir recenzuojant
mokslinius tyrimus bei teikiant jy ataskaitas; pagarbos kolegoms, moksliniy tyrimy dalyviams, visuomenei, eko-
sistemoms, kultiiros paveldui ir aplinkai; atskaitomybés uz mokslinius tyrimus nuo jy sumanymo iki skelbimo — jy
valdyma ir organizavimg, mokymus, vadovavima, konsultavima ir platesnj jy poveikj.

Pedagogy apklausai atlikti gauti ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovy sutikimai. Atliekant tyrimg vi-
suose jo etapuose laikytasi tyrimo dalyviy geros valios, etiniy, konfidencialumo ir teisiniy tyrimo principy,
nesiekiant tyrimo dalyviams daryti nei psichinés, nei moralinés zalos. Pirmajame tyrimo etape, kuriant tyri-
mo instrumentg, etiSkai, nepazeidziant tyrimo dalyviy privatumo formuluoti interviu klausimai. Antrajame
etape, elektroniniu pastu siunciant kvietimus sudalyvauti tyrime, uZztikrinta, kad visi tyrimo metu gauti duo-
menys bus nuasmeninti. Tre¢iajame tyrimo etape su atrinktais ir tyrime sutikusiais dalyvauti mokytojais su-
planuota interviu vykdymo vieta ir laikas, dar kartg pabréztas tyrimo konfidencialumas. Ketvirtajame tyrimo
etape, pries interviu mokytojai dar karta iSsamiai supazindinti su tyrimo tikslu, eiga, trukme, dalyvavimo
rizikomis, nauda, konfidencialumu, savanorisko dalyvavimo samprata, tyréjo kontaktine informacija. Visa
tai apibendrinta ir kiekvieno tyrimo dalyvio pries interviu pasirasyta ,, Tyrimo dalyvio sutikime*. Siekiant is-
laikyti tyrimo duomeny autentiSkuma, interviu jrasyti i diktofong. Surinkta tyrimo medziaga buvo tik tyréjo
zinioje, ji nickam neplatinta ir su niekuo nesidalyta, saugota slaptazodziu apsaugotose laikmenose. Penkta-
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jame etape duomenys analizuoti taikant turinio analizés metoda, sisteminti, apibendrinti laikantis konfiden-
cialumo principo: kiekvienas tyrimo dalyvis koduotas slapyvardziu, kuris jokiy sasajy su asmeniniais tyrimo
dalyviy duomenimis neturi.

3. Tyrimo radiniai

Kalbant apie daugiakultiirio ugdymo aktualuma pasauliniu lygmeniu Lietuvos ir Svedijos ikimokyklinio ug-
dymo mokytojy nuomonés bei pastebéjimai yra panasis: pasauliui vis globaléjant vis labiau reikia daugiakultiirés
kompetencijos, kuria, anot tyrimo dalyviy, sudaro gebéjimas bendrauti su skirtingy kultiiry atstovais, tolerancija,
supratimas, $ig kompetencijg bitina ugdyti jau ikimokykliniame amziuje. Daugiakulttirés kompetencijos svarba
akcentavo didzioji dauguma mokytojy i§ abiejy Saliy (trys i§ Lietuvos ir trys i§ Svedijos). Tai iliustruoja Sie ty-
rimo dalyviy pasisakymai: ,,Gilé¢jant globalizacijai <...> vis labiau reikia jgtidziy, kaip bendrauti su skirtingomis
kulttiromis...““ (Liepa); ,,...remiantis mano patirtimi manau, kad jaunesni vaikai jau suvokia socialines nuostatas,
kurios egzistuoja jy artimiausioje aplinkoje, todél jau nuo pat mazens visose Salyse reikia ugdyti tolerancijg kitoms
kultiiroms* (Saulé); ,,Labai svarbu, kad turétum tolerancijos, kitaip nieko nebus...“ (Linda). Svedijos ikimokyklinio
ugdymo mokytojai, kalbédami apie daugiakultiirio ugdymo aktualuma, dar skiria poreikj ugdyti pasaulio piliecius,
nes daugiakulttiriSkumas svarbus zmonijos vystymuisi: ,,...ir tolerancija kitoms kulttiroms, kitoms kalboms <...>.
Jei ikimokyklinio ugdymo jstaigoje gaus gera pagrinda, tai lengviau bus visuomengje biiti pasaulio pilieciu, kad
man ne tik patinka Svedija, bet a§ priklausau visam pasauliui...* (Sandra); ,, Daugiakultiiriskumas vaidina svarby
vaidmenj zmonijos vystymesi, supratimas, kad jeigu ir yra jvairiy mentalitety, kultiiry bei religijy, mes turime at-
siverti jvairioms kultliroms, religijoms, nes tada yra lengviau vienas kita suprasti ir sutikti jvairias kulttras (Sara).
Taigi didzioji dalis mokytojuy i§ abiejy Saliy pabrézia daugiakultiirio ugdymo aktualuma, tai siedami su daugiakul-
tiirés kompetencijos poreikiu, kurj lemia pasaulyje vykstantys globaliis procesai.

Pedagogai daugiakultirio ugdymo aktualuma sieja ir su geopolitiniais jvykiais, tokiais kaip karas ar
migranty krizé. Anot Mildos, ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, kur ji dirba, yra keletas karo pabégéliy vaiky
i§ Ukrainos, bet néra vaiky, atvykusiy is kity Saliy (,,Dabar, kai karas prasidéjo, padaugéjo ukrainieciy, bet
misy grupéje jy yra tik 1-2, o kitose grupése jy yra gal daugiau. <...>, kad biity kazkoks vaikas uzsienietis,
dar neturime mes tokiy pavyzdziy. Su pabégéeliy vaikais mes dar nesame susidire <...>. <...> Néra dar, kad
atvaziavo i§ vienos Salies, i§ kitos, kaip uzsienyje, Europoje yra to daugiau, Norvegijoje toj pacioj <...>. Dar
néra, kad uZsienieéiy tiek atvaziuoja.”) Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojai teigia, kad jy ikimoky-
klinio ugdymo jstaigose kultiiry jvairové didziulé, kai kurie vaikai yra neseniai atvyke gyventi j Svedija. Tai
mokytojui, yra sutinkant tévus ir jy lukes¢ius, mes turime jvairios kilmés tévy, tarp kuriy yra ir neseniai atvy-
kusiy gyventi j Svedija, todél kartais biina sunku jvairiose situacijose...“ (Sara); ,,...jie yra i3 jvairiy kultiiry,
nemazai i§ neseniai atvykusiy Seimy, mes juos bandome jtraukti j visuomeng, kurioje gyvename* (Astrid).
Kaip matome i§ pasisakymy, didziulé kultiiry jvairové veréia ugdytis daugiakultiire kompetencijg ir kelia
mokytojams nemazai i$$tukiy atliepiant skirtingy kultiiry tévy likescius. Taigi Lietuvoje kultiiry jvairove dél
geopolitiniy priezas¢iy po truputj didéja, taciau ikimokyklinio ugdymo jstaigos, mokytojy teigimu, dar néra
tokios daugiakultiirés kaip Svedijoje ir tai didina daugiakultiirio ugdymo aktualuma vietiniu lygmeniu.

Lietuvos ikimokyklinio ugdymo mokytojy nuomone, jy ikimokyklinio ugdymo jstaigose vaiky grupés yra
gana homogeniskos (tai pazyméjo trys i§ keturiy mokytojy), joms kultiiry jvairové nebiidinga, tai iliustruoja
pavyzdys, kad mergaités zaidZia su Sviesiaodémis 1élémis, nes jos yra ,,grazesnés (,,Tarp trimeciy mergaiciy
teko pastebéti situacija, kai mergaités tarp gausybés l¢éliy rinkosi Sviesios odos ilgaplaukes l¢les su mélynomis
akimis, nes, jy nuomone, ,,jos grazesnés‘ nei tamsesniy atspalviy rudaakeés 1élés“ (Liepa)). Homogeniskas gru-
pes iliustruoja mokytojos Liepos pasisakymas apie daugiakultirio ugdymo patirtj: ,,Esu dirbusi su vaiku, kuris
pragyvenes 5 metus Graikijoje grizo j Lietuva...” (Liepa). Gana homogeniskas vaiky grupes parodo ir dvylikos
mety darbo patirtj turinCios pedagogés levos pasidalijimas daugiakulttirio darbo patirtimi: ,, Taip, esu dirbusi su
vaiku i$ kitos kulturinés aplinkos* (Ieva). Kitos pedagogés teigimu, jy ikimokyklinio ugdymo jstaigoje kulttiry
ratas gana siauras (,,...jei musy darzelyje buty daugiau skirtingy kultiry vaiky ir tada galima biity apsikeisti jy

148



ISSN 2029-9370. REGIONAL FORMATION AND DEVELOPMENT STUDIES, No. 2 (46)

kulttiromis, <...>mes tokios galimybés neturime. <...>, o kada néra tokiy vaiky, kultiiry nesiotojy, <...> daugiau
dabar yra jtraukusis ugdymas, kaip su spec. poreikiais, daugiau akcentas eina, o su daugiakultiiriu trupuciuka
ramiau. Pas mus dar siauras kultiiry ratas. Cia sunkiai, nes néra tokios patirties, nors norétume, pas mus cia
siauresnis ratas negu uzsienyje (Milda)). Taigi nesant didelés kultiiry jvairovés, vyraujant gana homogenis-
koms vaiky grupéms daugiakulttirio ugdymo aktualumas Lietuvos ikimokyklinio ugdymo jstaigose mazesnis.

Tuo tarpu Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojai, kalbédami apie daugiakultiirio ugdymo aktualuma
Svietime, skirtingai nei Lietuvos, i8skyré daugiakultiires vaiky grupes, kurias stengiamasi integruoti j visuo-
meng, iSlaikant pagarba kiekvienos Seimos bei vaiko kultiirai. Tai iliustruoja Sie teiginiai: ,,...nematau skirtumo
tarp vaiky, jie yra i§ jvairiy kultiiry, mes juos bandome jtraukti j visuomeng, kurioje gyvename...” (Astrid);
,»AS dirbu daugiakultiiriame darzelyje, tai daug vaiky i§ jvairiy kulttiry bei rasiy“ (Linda); ,,...kai peréjau dirbti
1§ valstybinio darzelio, kuris buvo gana homogeniskas ir tada as neturéjau daugiakultiirio ugdymo bei darbo
daugiakultiiriame darZelyje patirties, <...> tod¢l turé¢jau iSmokti, kaip galima dirbti su vaikais i§ jvairiy kulttiry
<...>, ko a$ nepasteb¢jau valstybiniame darzelyje, kuriame dirbau, skirtumai buvo kazkas keisto, kad visi pana-
$iai atrodo, visi $neka ta pacia kalba, turi tas pa¢ias tradicijas, tai buvo klasikinés $vedy tradicijos. Cia pas mus
kitaip, ugdome vaikus i§ 19 skirtingy Saliy* (Sandra). Taigi, tyrime dalyvavusiy pedagogiy teigimu, didziule
kultiiry jvairové Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigose lemia daugiakultiirio ugdymo aktualuma.

Remdamosi savo asmenine patirtimi, dvi Svedijos pedagoges, skirtingai nei Lietuvos, taip pat pazyméjo,
kad daugiakultiiris ugdymas ypac aktualus dél Salies daugiakultiirés visuomenés, tad vaikus biitina paruosti
tam, kas jy laukia mokykloje bei suaugusiyjy gyvenime. Tai parodo §ios tyrimo dalyviy mintys: ,,...pastebi-
ma, kad yra labai svarbu pazinti kitas kultiiras, kad tai nebiity kazkas svetimo véliau, kai iSeisi j suaugusiyjy
gyvenima ir tada sutiksi naujas kultiiras ir tai bus tau visiskai nauja <...>. Yra svarbu pazinti kitas kulttiras,
kad negauti po to Soko. I§ savo patirties pajutau, kad visi susikoncentruoja j tave, nes tu esi i8 kitos kulttros,
nes jiems tai keista. AS remiuosi savo ankstesne patirtimi, a$ lankiau mokykla su jvairiy kultiiry vaikais, buvo
nedaug vaiky, turin¢iy SvediSkas Saknis ir tai buvo keista tiems vaikams ir mums taip pat...“ (Linda); ,,Kai
atsikraus¢iau i§ Lenkijos Gia, j Svedija, tada tikrai pama¢iau, kad yra skirtingy kultiiry, skirtingy vertybiy,
poreikiy ir pamazu pradéjau kai kuriuos dalykus iSmokti: kaip sutikti, kalbétis su kitais, suvokti skirtingas
kultiiras bei individus. Darzelyje turime vaiky i$ jvairiy Saliy“ (Sara).

I8 pateikty ikimokyklinio ugdymo mokytojy pasisakymy apie daugiakulttirio ugdymo aktualuma — abiejy
Saliy mokytojos beveik vienbalsiai pritare, kad daugiakultiiris ugdymas besikeician¢iame globaliame pasau-
lyje, kur visuomené tampa vis labiau jvairiakultiré, butinas. Ikimokyklinio ugdymo mokytojai skyré Sias
daugiakultiirio ugdymo aktualumo priezastis: daugiakultiirés kompetencijos poreikij, geopolitinius jvykius,
Lietuvos ikimokyklinio ugdymo mokytojai skyré homogeniskas vaiky grupes, Svedijos — daugiakultiires
vaiky grupes bei daugiakultiire visuomeng. Lietuvos mokytojy teigimu, Lietuvos ikimokyklinio ugdymo
istaigose vaiky grupéms didelé kultiry jvairové kol kas nebiidinga, yra vienas kitas vaikas i Ukrainos ar ree-
migranty vaikai, nors ir tarp lietuviy vaiky bei jy tévy egzistuoja ideologiniai, lyties, socialiniai, ekonominiai
ir kiti skirtumai. Tuo tarpu daugiakultiirés vaiky grupés, daugiakultiiré visuomené lemia nemazai galimybiy,
kartu kelia i$8tkiy Svedijos mokytojoms, nes reikia pazinti visy vaiky kultiiras, tradicijas, $eimy paproéius,
juos gerbti, uzmegzti ry$j su tévais i§ jvairiy kultiiry, susikalbéti su jais bei integruoti juos j kultiirg, kurioje
jie gyvena, be to, ugdyti vaiky tolerancijg ir pagarba vienas kitam. Taigi daugiakultiiris ugdymas labiau ak-
centuojamas Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigose.

Atlikus tyrimo radiniy analize i$ryskéjo $ie daugiakultiirio ugdymo Lietuvos ir Svedijos ikimokyklinio
ugdymo jstaigose ypatumai: a) ikimokyklinio ugdymo mokytojy pozitris j daugiakultir] ugdyma; b) dau-
giakultiiriame ugdyme taikomi metodai, biidai bei formos; c¢) daugiakultiriame ugdyme naudojamos prie-
monés, daiktai bei technologijos.

Tiek Lietuvos, tiek Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojy (du — i§ Lietuvos ir du — i§ Svedijos)
poziiiris j daugiakulttirj ugdyma gana panasus, nes, jy teigimu, turi jtakos vaiko identiteto formavimui(si).
Tai iliustruoja §ie tyrimo dalyviy teiginiai: ,,Per ilgesnj laika pastebiu, kad tarpkultiiriné patirtis ikimoky-
kliniame amziuje padeda formuotis vaiko identitetui...”“ (Ieva); ,....81 patirtis ankstyvajame amziuje padeda
formuotis vaiko identitetui...” (Saulé); ,,...daugiakultiiris ugdymas yra labai svarbus vaikams, kad jie Zinoty
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apie kitas kultiiras, tradicijas, nes tada jie gali ugdyti savo tautinj tapatuma...“ (Sara); ,,...padeda vaikams
formuotis saves suvokimg. Tod¢l reikia kalbéti apie jvairias kultiiras, tradicijas, kalbéti apie vaiky teise
i savo kultiira, tapatybés formavimasi...* (Sandra). Mokytojos (viena — i§ Lietuvos ir trys — i§ Svedijos)
mano, kad daugiakulturis ugdymas formuoja tolerancijg, pagarbgq, kity kultiry suvokimg. Tai iliustruoja
Sie teiginiai: ,,Tai svarbus aspektas kurti tolerancija, supratimg ir taikg visuomen¢je, kuri tampa vis labiau
jvairiakultiré. Kuo natiiraliau ir anks¢iau vaikai priima kitg kulttira, tuo anksc¢iau jie tampa supratingesni,
empatiski, pagarbis kitai kultiirai“ (Ieva); ,,...svarbu vaikams, nes tai iSugdo pagarbg skirtingiems zmonéms,
skirtingoms kultiiroms, jie suvokia, kad yra skirtingos kultiiros, kad yra skirtingos Salys ir skirtingos kalbos,
kad $is vaikas nekalba ta pacia kalba namuose, bet mes galime bendrauti Svedy kalba...” (Astrid); ,,...svarbu
vaikams dalyvauti daugiakultirése veiklose, kad biity gerbiamos kitos kultiiros, etninés grupés ir t. t.“ (Sara);
,»...ies ugdoma tolerancija kitoms kultiiroms, kitoms kalboms* (Sandra). Ikimokyklinio ugdymo mokytojai
(du — i3 Svedijos ir vienas — i§ Lietuvos) taip pat mano, kad daugiakultiiris ugdymas praturtina. Tai ilius-
truoja Sie mokytojy pasisakymai: ,,...daugiakulttriSkumas mus praturtina, tai taip pat i§vysto supratimg apie
globalius poveikius, apie zmones pasaulyje* (Sara); ,,...susipazinimas su kitomis kultiromis labai praturtina,
nes pasiruoSiama tam, kas bus...“ (Linda); ,,Daugiakulttrinis ugdymas praplecia akiratj...” (Milda). Taigi i
daugiakultiirj ugdyma zitirima kaip | daug galimybiy suteikiantj procesq. 18 atsakymy pastebéta, kad didzioji
dalis (trys i§ keturiy) Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojy, skirtingai nei Lietuvos, akcentuoja, kad
daugiakultiris ugdymas paruosia vaikq gyvenimui daugiakultiiréje visuomenéje, vaikui svarbu kuo anksc¢iau
susiformuoti daugiakultiire kompetencijg. Tai iliustruoja Sie pasisakymai: ,,Man daugiakultiiris ugdymas
yra labai svarbus <...>, nes pasiruoSiama tam, kas bus, kai jie baigs darzelj, nes mokyklos pasaulis yra daug
platesnis, ten sutinkamos kitos kultiiros, svarbu, kad yra gerbiamos kitos kultiiros, etninés grupés ir t. t. Taigi
svarbu paruosti vaikus tam, kas jy gyvenime laukia, kad jiems po to buty lengviau, kad jie nepatekty j tokia
aplinka, kuri jiems bus nauja ir jie turés iSmokti i§ naujo, vietoj to, kad jie jau biity nuo mazens susipazing su
jvairiomis kultGiromis ir tada jiems nebus tai nieko naujo. Tada jie jau turi pagrinda“ (Astrid); ,,Prisimenu, kai
studijavau universitete, tai buvo labai daug $vedy ir man tai buvo nauja, nes a$ lankiau mokykla su vaikais i§
ivairiy kultiiry, tai jiems ir man buvo nejprasta, nes jie noréjo suzinoti apie mano kultiira, kalba, tai a§ buvau
jiems kazkas egzotisko...“ (Linda); ,,Manau, kad tai yra svarbu, <...>, kai pradés lankyti mokykla, sutiks ki-
tas kulttiras, tradicijas, $ventes, véliau ir darbiniame gyvenime ir, kad tai biity suprantama. Jei ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje gaus gera pagrinda, tai lengviau bus visuomengje buti pasaulio pilieciu <...>. Taigi, vai-
kams, kurie lanko daugiakultiirinj darzelj, bus lengviau visuomenéje, geriau supras skirtumus, socializuosis,
bendraus su kitais Zzmonémis negu tie, kurie turi gana vienodas Saknis, jiems tai bus kazkas naujo, gyvenama
savo burbule, o po to i$¢jus  visuomenge susiduriama su sunkumais. AS j tai ziliriu gana teigiamai ir svarbu,
kad bty su tuo dirbama* (Sandra). Taigi matome, kad mastoma apie tai, jog vaikams teks gyventi daugia-
kultiiréje visuomenéje, tad norima juos paruosti ateiciai, kad jiems gyvenime biity lengviau, remiamasi savo
asmenine patirtimi. Lietuvos ir Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojy poziiiris j tai, kad daugiakultiiris
ugdymas turi prasidéti jau ikimokykliniame amziuje, sutampa. Tai jrodantys teiginiai: ,,Daugiakulttiris ugdy-
mas turi prasidéti jau ankstyvajame amziuje, nes vaikai Siame amziaus tarpsnyje yra imlis, o véliau jis yra tik
plétojamas® (Liepa); ,,...jie turi iSmokti socialinés kompetencijos, pagarbos vienas kitam jau ankstyvajame
amziuje* (Milda); ,,Daugiakultiiris ugdymas turi prasidéti jau darzelyje...” (Sara); ,,Jei ikimokyklinio ugdy-
mo jstaigoje gaus gera pagrinda, tai lengviau bus visuomen¢je biti pasaulio pilie¢iu* (Sandra).

Is ikimokyklinio ugdymo mokytojy pozitirio j daugiakultirj ugdyma iSryskéjo ju, kaip ikimokyklinio ug-
dymo mokytojy, vaidmuo ugdant(is) vaiky daugiakultire kompetencijq, pabréziamas ikimokyklinio ugdymo
mokytojo asmeninis pavyzdys. Tai akcentavo septyni i§ adtuoniy mokytojy (keturi — i§ Lietuvos ir trys — i§ Sve-
dijos). Tai atskleidé $ie tyrimo dalyviy pasisakymai: ,,...savo pavyzdziu formuoju teigiamas nuostatas skirtingy
kulttiry atstovams* (Ieva); ,,...ugdau pagarbag skirtingy tautybiy ir rasiy zmonéms, mokau vaikus bendravimo
taisykliy, lavinu teigiamas nuostatas skirtingy kalbiniy ir kultiriniy grupiy atzvilgiu, skatinu visy ugdymo pro-
ceso dalyviy — vaiky, tévy, kolegy — isitraukimg ugdant tolerancija visuomenés jvairovei...” (Liepa); ,,Svarbiau-
sia, kad pedagogas nebiity priesiskai nusiteikes kity kulttiry atzvilgiu, gal tau ir ne viskas patinka, bet nebati
priesiskai nusiteikus. Tada ir vaikai tai darys <...> Svarbus mokytojo teigiamas pavyzdys* (Milda); ,,Mokyto-
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jas, dirbantis daugiakultiiréje grupéje, turi mokéti prisitaikyti, t. y. keisti save dél kity. Ir a$ tai stengiuosi per-
teikti vaikams <...>. Sie visi aspektai labai padeda man, kaip mokytojai, apjungti visus vaikus grupéje j viena
komanda® (Saule); ,,...rodau pagarbg, <...> nematau skirtumo tarp vaiky. <...>. Mes esame sektinas pavyzdys‘
(Astrid); ,,Svarbu, kad mes zinotume savo vaidmenj ir misijg. Mes turime sudaryti vaikams tokias salygas, kad
jie dalyvauty, kad jie jaustysi svarbiis, kad jie turi jtakos ir tuo paciu galimybe vystyti savo kultiirinj tapatuma
ir tuo paciu metu vaikai jgauty supratima apie kitas kultiiras...* (Sara); ,,Mes, mokytojai, papasakojame apie
savo kultlira, mes esame sektinas pavyzdys™ (Sandra). Taigi analizuodami mokytojy i$sakytas mintis galime
daryti iSvada, kad daugiakultiris ugdymas prasideda nuo paties mokytojo, jo zZiniy, jgtidziy bei nuostaty dél kity
kultiiry, nes jo asmeninis pavyzdys ypac svarbus vaiky daugiakultiirés kompetencijos formavimui(si).

Kitas daugiakultiirio ugdymo ypatumas Lietuvos bei Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigose, atsi-
skleides atlikus empirinio tyrimo duomeny analize, daugiakultiiriame ugdyme taikomi metodai, biidai bei
formos: 1) individualus darbas (,,lkimokyklinio ugdymo mokytojas, dirbantis daugiakultiiréje grupéje,
turi pazinti kiekvieno vaiko individualuma ir taikyti jam priimting pedagogin;j stiliy” (Liepa)); 2) zaidi-
integracija... (Milda)); 3) Sventés (,,...Sventéme JT diena, kad visi yra lygis ir turi teis¢ j savo kulttirg...
(Astrid); ,,Pas mus yra Kultiiros $§venté, <...> vaikai gali apsirengti tautiniais kostiumais, <...> tévai atsinesa
vaisiy ar kitko i§ savo kultiiros. Paskui turime kitas Sventes, tokias kaip Liucija, Velykos, Kalédos, Svediska
tradicija — vidurvasario §venté” (Linda); ,,Svenéiame jvairias §ventes* (Sara); ,,Karta per mokslo metus
rengiame Tarpkultiiring Svente, tada tévai gali atsinesti patiekaly i$ savo Saliy, tautinius kostiumus, galbit
daiktus ir pan.” (Sandra); ,,Grupéje Svenciam valstybines Sventes, susipazjstam su kity tauty tradicijomis,
paprociais, klausomés tarmiy* (Ieva)); 4) pasisveikinimai, pasakos jvairiomis kalbomis (,,Klauso-
meés pasaky jvairiomis kalbomis...* (Linda); ,,Pasisveikiname jvairiomis kalbomis ryto rate, <...> vartojame
Ivairias pasisveikinimo frazes, paprastai pasikalbame ir pasakome pavienius zodzius vaiko gimtaja kalba...
(Sara)); 5) projektinis darbo metodas (,,Naudojame projektinj darbo metoda, Siuo metu mes dirbame
su vabzdziais, <...> uzraSome visas Sias sgvokas vaiky gimtgja kalba, kad jie gimtajg kalbg siety su Svedy
kalba* (Astrid); ,,...projektiné veikla, vaikai iSmoksta naujy Svedisky Zodziy ir tuo paciu juos pasako savo
gimtaja kalba, jei jie yra daugiakalbiai...“ (Sara); ,,...turime projektinés veiklos biida, projektu jgyvendi-
name visus mokymo plano tikslus. <..> mes dirbome su sraigémis, klauséme globéjy, pvz.: kaip atrodo
sraigés jusy gimtingje, kaip zitirima ] sraiges jiisy Salyje, ar tai kazkas baisaus ar jaudinancio...“ (Sandra));
6) darbas mazose grupelése (,,Kad lavinti daugiakalbiy vaiky Svedy kalba, stengiamés dirbti mazose
grupelése, pvz., su 6 vaikais* (Astrid); ,,Mes dirbame mazose grupelése... (Linda)); 7) filmuky zitréji-
mas (,,...filmuky ZiGréjima, kaip Zmonés gyvena kitose kultiirose* (Ieva); ,,...keleto filmy klipy pagalba...
(Sandra)); 8) pagalbiniy zodziy saraso vaiko gimtaja kalba sudarymas (,,Kai vaikai pradeda pas
mus ir mes neturime mokytojo, galin¢io bendrauti vaiko kalba, naudojame pagalbiniy Zodziy sarasa, kurj pa-
raSo tévai vaiko gimtaja kalba, tévai suraSo paprastus kasdienius zodzius, tokius kaip: labas, pienas, vanduo,
nusiplauti rankas, istroskes ir kitus, kad galétume bendrauti...”“ (Sara)); 9) daugiakalbiy mokytojy pa-
galba susikalbant su daugiakalbiais kity kultiiry vaikais bei tévais (,,Daugiakalbiai mokytojai
vertéjauja daznai kity kultliry tévams ir tai labai padeda... (Astrid); ,,...kai mokytojai turi tg pacig gimtaja
kalba, kaip ir pradéjes vaikas, tada mokytojas padeda vaikui* (Sara); ,,...kitas kalbas mokantys pedagogai
taip pat yra daugiakalbystés istekliai* (Sandra)); 10) meninés raiSkos budai (Sokis, muzika, dainavimas,
vaidyba) (,,...klausomés jvairiy kultiiry muzikos...” (Astrid); ,,Klausomés <...> jvairiy Saliy muzikos. Vaikai
Soka pagal skirtingas dainas“ (Linda); ,,...turéjome Sokiy pamokas, Sokome jvairius $okius, tarp jy Shaki-
ros ,,Waka Waka“...*“ (Sara); ,,Sokame, naudojame jvairias estetines raiskos formas, vaidiname, kuriame
<...>, Sokame pagal jvairiy stiliy muzika, pagal skirtingus instrumentus, <...>, klausémes visy vaiky kulttiry
muzikos...“ (Sandra)); 11) ekskursijos (,,Lankome Etnografijos muziejy, <...> apziiirime NK prekybos
centro kalédines dekoracijas, <...> einame j kalédinj turgy Kungstrddgarden, tai Svediska tradicija, supazin-
diname su $vedy tradicijomis...” (Astrid); ,,Vykstame | ekskursijas...” (Linda); ,,Ekskursijos, kaip skirtingy
kult@iriniy patir¢iy metodas, pvz., Etnografijos muziejus. Neseniai buvome Kultiiros namuose...” (Sara); ,,...
lankome muziejus, teatrus, jvairius kultiirinius renginius <...>. <...>, pvz., Skanseng, kur galima susipaZzinti
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su $vedy kultiira arba Etnografijos muziejy, kur galima pamatyti jvairiy kultiiry...” (Sandra); ,,...ekskursijos,
rytoj mes, pavyzdziui, vaziuojame j etnokultiiros centrg, ruosSiamés Uzgavénéms...” (Milda)); 12) ,,Mazojo
keliauninko* metodas (,,Dirbame su ,,Mazuoju keliauninku®, kur keliaujame ir susipazjstame su vaiky
kultiiromis, $alimis...” (Linda); ,,...dirbame su ,,Mazuoju keliauninku® <...>, mes , keliaujame* po jvairias
Salis, tada galime pasigilinti, kas yra biidinga konkreciai Saliai, suprantate, flora, fauna, daiktai, tradicijos,
maistas, kulttra, tautinis Sokis ir t. t.“ (Sara); ,....,,Mazojo keliauninko* déka vaikai susipazjsta su jvairiomis
Salimis ir kultiiromis...” (Sandra)); 13) vaiky kalby Zzemélapio sudarymas (,,Kad galétume organizuoti
daugiakultiirj ugdyma, mes sudarome vaiky kalby Zemélapius, kad pazitiréti, kuri kalba dominuoja kokiais
vaiky gyvenimo momentais: laisvalaikiu, ikimokyklinio ugdymo jstaigoje ir namuose® (Sara)); 14) sen-
somotoriniai metodai (,,Naudojame sensomotorinius metodus, t. y. vaizdas, garsas, judesys ir t. t., pvz.:
Sokame pagal kity tauty muzika, ragaujame kitokio maisto, zitirime filmukus apie kitas kulttiras...” (Milda));
15) bibliotekos lankymas / knygy skaitymas (,,Lankome <...> biblioteka, <...> skolinamés knygas
i8 bibliotekos jvairiomis kalbomis, jas siun¢iame namo...” (Astrid); ,,...stengiamés kuo daugiau lankytis bi-
bliotekose, kur galima pasiskolinti knygas...“ (Linda); ,,Apsilankymas bibliotekoje <...> skolinamés knygas
i$ bibliotekos kita kalba, pvz.: somaliy, ir kai tévai pasiima vaika, pasiima paskaityti“ (Sara); ,,...einame |
biblioteka, <...> klausomés jvairiy kalby, <...> skaitome knygas apie jvairias kultiiras, tradicijas, <...> tai
darome pastoviai, ieSkome knygy, kurios atspindéty vaikus, pvz.: kad $i grupé pasizymi daugiakulttrisSkumu
ir vaikai atpazjsta save knygose, susipazjsta su jvairiomis kultiromis...” (Sandra); ,,...lavinu teigiamas nuos-
tatas skirtingy kalbiniy ir kultiiriniy grupiy atzvilgiu per jvairias veiklas, pvz.: knygy skaityma...“ (Saulé);
,,Susipazjstame su jvairiomis kultiromis skaitydami jvairiy kultiry pasakas...“ (Ieva)); 16) kino / gesty
kalba (,,...su mazesniais vaikais naudojame gesty kalbg* (Linda); ,,Naudojame kiino kalba. Tai taip pat bii-
das, suteikiantis vaikams laiko pamastyti...“ (Sara)); 17) Daugiakultirés aplinkos kiirimas (,,...turime
visy vaiky véliavas ant sienos, biblioteka su knygomis jvairiomis kalbomis* (Sara); ,,...kuriame susitikimy
vietas vaikams bendradarbiauti vieniems su kitais, ant sienos uzrasome ,, Sveiki atvyke* bei ,,Labas® visomis
vaiky kalbomis* (Sandra); ,,...turime pasaulio Zemélapj, kuris kabo ant sienos, gaublj* (Ieva); ,,...vaikai tyri-
néja Lietuvos regiony zemélapj, <...> naudodamiesi gaubliu, pasaulio zemélapiais... (Saulé)); 18) Seimos
itraukimas j daugiakultirj ugdyma (,,Tévai gali dalyvauti, jei nori papasakoti apie savo kultirg ar
gimtaja Salj*“ (Linda); ,,...pasitelkiame tévy pagalba, jei yra kokia tradicija, kurig jie Svencia, kaip jie Svencia
Sig tradicija, gal galime atkreipti démesj | tai...“ (Sara); ,,...daug bendradarbiaujame su tévais, suzinome, kaip
jie gyvena, t. y. uzmezgame ry$j su tévais <...>, kad jie dalyvauty darzelio veiklose...“ (Sandra); ,,...skatinu
visy ugdymo proceso dalyviy — vaiky, tévy, kolegy jsitraukimg ugdant tolerancijg visuomengés jvairovei‘
(Saulé); ,,...skatiname tévy dalyvavima ugdant tolerancijg jvairioms kultiiroms* (Saulé)); 19) tarpkultiiri-
nis budas (,,Mes dirbame tarpkulttiriniu budu, o tai reiskia, kad skirtingos kultiiros susitinka ir sgveikauja
viena su kita“ (Astrid); ,,...daug dirbame tarpkultiiriniu biidu, <...> iSnaudojame kiekvieno skirtumus, kad tai
privalumas susipazinti su skirtingomis kultiiromis ir tradicijomis* (Sandra)).

Kaip metody, biidy bei formy, taikomy daugiakultiriame ugdyme, priezZastis Lietuvos mokytojai nuro-
do: ,,...isiliesime 1 kitg kulttira, vaikai galés pabandyti patys daryti kitokias kaukes* (Milda); ,,...kad vaikai
nejausty kitoniskumo, i$skirtinumo. <...> vaikai gali susipazinti su kitomis Salimis, pazitréti, kur jos ran-
dasi* (Ieva); ,,...kad padéti kiekvienam vaikui, atsizvelgiant j jo individualius poreikius* (Liepa). Svedijos
mokytojai nurodo: .,...kad visi galéty Sokti ir i§girsti, kaip skamba kity $aliy muzika. <...>, kad tévai galéty
paskaityti gimtaja kalba ir tada papasakoty, apie ka knyga“ (Astrid); ,....nes tai taip pat Svedijos kultiiros da-
lis lankytis bibliotekoje <...>. <...>, kad sustiprintume vaiky kultirinj tapatuma. <...>, nes ne visi mokytojai
moka skaityti vaiky gimtaja kalba, todél galima klausytis knygos §vedy kalba ir tos pacios knygos skirtin-
gomis vaiky gimtosiomis kalbomis. Ir daugelis pedagogy iSmoksta zodziy vaiky kalba. Tai labai praturtina
<..>. <..>>, kad visi vaikai biity pastebéti, kad visi vaikai galéty pasisakyti, nes jie yra daugiakalbiai. <...>
mazose grupelése jie gali lengviau pasisakyti mokytojy, paveiksléliy pagalba“™ (Linda); ,....tai vaikams taip
pat suteikia dziaugsmo, saugumo <...>. <...> jiems tai labai patinka <...>. <..>, nes kai kuriems vaikams,
ypa¢ dvikalbiams ar daugiakalbiams, reikia laiko pamastyti.<...> per Sokj vaikai gali iSreiksti save, pati
muzika suteikia vaikams saugumo, o vaikai gali iSreiksti savo jausmus. Buvo labai teigiama, labai smagu*
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(Sara); ,,...kad i8naudotume kiekvieno skirtumus, kad tai privalumas susipazinti su skirtingomis kultiromis
ir tradicijomis, tai yra labai vertinama tiek tévy, tiek vaiky, nes tada jie gali papasakoti apie savo kulttrg.
<...>, kad jie galéty isreiksti save jvairiais budais <...>. Tai vaikams daug suteikia ir jie tuo labai didziuojasi
ir, kad jie gali susipazinti su jvairiomis kultiiromis, naujomis tradicijomis, naujomis $ventémis, gal nauja
kalba‘“ (Sandra).

Taigi vykdant interviu atsiskleid¢ daugiakultiiriame ugdyme taikomy metody, budy bei formy jvairové
(2 lentele).

2 lentelé. Tyrimo dalyviy daugiakultiiriame ugdyme taikomi metodai, biidai bei formos

Lietuvos pedagogy iSskirti | Bendrai nurodyti metodai, biidai ir | Svedijos pedagogy i§skirti metodai
metodai formos
— X o —
* individualus darbas e zaidimai *  pasisveikinimai, pasakos jvairiomis
* sensomotoriniai metodai * S§ventés kalbomis
e filmuky ziGiréjimas *  projekty metodas
* ckskursijos e darbas mazose grupelése
* Dbibliotekos lankymas / knygy *  pagalbiniy zodziy saraso vaiko gimtaja
skaitymas kalba sudarymas
¢ daugiakultiirés aplinkos kiirimas e daugiakalbiy mokytojy pagalba susi-
* Seimos jtraukimas j daugiakulttrj kalbant su daugiakalbiais kity kultiiry
ugdyma vaikais ir tévais
o meninis raiSkos budas (Sokis, muzika,
dainavimas, vaidyba)
* Mazojo keliauninko* metodas
e vaiky kalby Zemélapio sudarymas
e kiino/ gesty kalba

Tiek Lietuvos, tiek Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojai bendrai paminéjo §iuos metodus, biidus
bei formas, kurias jie taiko daugiakultiriame ugdyme: Zaidimai, Sventés, filmuky Ziiréjimas, ekskursijos,
bibliotekos lankymas / knygy skaitymas, daugiakultirés aplinkos kiirimas, Seimos jtraukimas j daugiakultiiry
ugdymq. Lietuvos mokytojai, skirtingai nei Svedijos, i§skyré: individualy darbgq ir sensomotorinius meto-
dus. Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojai, skirtingai nei Lietuvos, taiko dar $iuos biidus, metodus bei
formas: pasisveikinimus, pasakas jvairiomis kalbomis, projektinj darbo metodq, darbg mazose grupelése;
pagalbiniy ZodZiy sqraso vaiko gimtgja kalba sudarymq,; daugiakalbiy mokytojy pagalbq susikalbant su
daugiakalbiais kity kultiiry vaikais bei tévais; meninius raiskos biidus (Sokj, muzikq, dainavimg, vaidybg),
. Mazojo keliauninko** metodq,; vaiky kalby zZemélapio sudarymag; kiino / gesty kalbg, tarpkultiirinj biidg.
Taigi kai kurie daugiakultirio ugdymo metodai, biidai bei formos abiejose Salyse yra panasis, kai kurie ski-
riasi, tatiau i§ mokytojy pasisakymy pastebime, kad Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigoms organizuo-
jant daugiakultiirj ugdyma daugiakultiirése grupése, reikia didesnés metody, budy bei formy jvairovés, sie-
kiama integruoti daugiakultiirj ugdyma i visas veiklas, ugdymo turinys remiasi vaiky patirtimi, jy interesais
ir ziniomis. Ugdymo turinyje turi atsiskleisti visy vaiky kulttiros, tad j pagalbg pasitelkiami tévai. Apzvel-
giant metody, biidy bei formy taikymo priezastis, pastebima, kad Lietuvos mokytojy tikslas — supazindinti
su kitomis kultiiromis, be to, siekiama, kad kitai kultiirai atstovaujantis vaikas nesijausty kitoks. Svedijos
mokytojos siekia integruoti skirtingy kultiiry vaikus j organizuojamas veiklas, kad visi jose dalyvauty, daug
metody bei biidy taikoma atsizvelgiant j vaiky daugiakalbyste, siekiant kuo didesnio jvairiy kultiiry tévy
tiesioginio dalyvavimo savo vaiko ugdymo procese.

Vykdant interviu gauta radiniy dél priemoniy, kurias tyrimo dalyviai naudoja daugiakultiiriame ugdyme
(1 paveikslas).

153



AIDA NORVILIENE, ASTA DIRGELAITE . . .
DAUGIAKULTURIO UGDYMO PATIRCIYU ANALIZE: LIETUVOS IR SVEDIJOS IKIMOKYKLINIO UGDYMO [STAIGU PALY GINIMAS

Daugiakultiriame ugdyme naudojamos priemonés ]

/Interaktyvios priemonés il\

programos
(Programélé Tyra, Polyglutt,
Google vertéjas, Google
maps)
(,,<...> klausomés aplikacijos
Polyglutt <...>“ (Astrid). ,,<..>
naudojame populiariag
programele Polyglutt™ (Linda).
<..> naudojame  Google
vertéja, <...> programeéle Tyra™

K Skaitmeninés \
technologijos
(projektorius, iSmanusis
ekranas, kompiuteriai ir kt.)
(,,Naudojame projektoriy su
dideliu ekranu .. (Linda).
,»Per kompiuterj ar
projektoriaus pagalba zitirime
filmus i§ edukacinio radijo ...

K(Sandra)) j

4 N

Tradicinés priemonés
(vaizdinés priemonés,
paveiskléliai, kalendoriai,
knygos, nuotraukos,
gaublys, Zemélapiai)
(55... dirbame labai vizualiai,
<.> su paveiksléliy
pagalba .. (Linda). ,,...
naudojame daugiakultiirinj
kalendoriy <...>. Taip pat

Sara). ,,Naudojamés . «

gkaitrzleninio skaJitymo sleaiome kn}./gz.is (e
paslauga  Polyglutt  <..> - klal}somes ivairiy kalby
(Sandra). ,, <..> internete zrsarilfra;)tome kiﬁiﬁi.ame
zitirinéjam tos Salies Lo . )
mgiEs,  Goodle  meps Valz(ynes priemones, pvz.:
< >« (ieva) - - paveikslus, knygas,
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2 pav. Daugiakultiriame ugdyme naudojamos priemoneés

)

Tyrimo dalyviai skyré Sias priemoniy naudojimo priezastis: ,,...kad vaikai galéty tuo paciu metu klausytis
pasaky Svedy bei jy gimtaja kalba. <...>, nes ikimokyklinio ugdymo jstaigoje neturime visy resursy, galin¢iy
padéti vaikams mokytis gimtosios kalbos* (Astrid); ,,...kad jie turéty konkrecios medziagos <...>, kad jie
galéty ja pamatyti <...>, kad jie galéty susidaryti vaizda, kad tai nebiity abstraktu. <...> jo pagalba Zilirime
filmukus apie tai, kaip gyvena zmonés kitose kultiirose™ (Linda); ,,...tai padeda nepraleisti svarbiy akimirky
1§ skirtingy kultury <...>. <...>, kad vaikai galéty klausytis pasaky savo gimtaja kalba“ (Sara); ,,...suzino apie
kity $aliy kalbas...” (Saulé).

Apzvelge Lietuvos ir Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojy atsakymus apie daugiakultiiriame ugdyme
naudojamas priemones, matome, kad naudojamos panasios priemonés. Jos naudojamos tikslingai, ugdant dau-
giakalbius vaikus, siekiant sukonkretinti ugdymo turinj, kad jis biity visiems vaikams suprantamas, vaizdingas,
kad vaikai jj siety su artimiausia savo aplinka ir paciu savimi. Kalba yra kelias j supratima, socialiniy jgudziy
pagrindas ir ugdymosi sékmés veiksnys. Pastebéta, kad visos Svedijos mokytojos paminéjo ta pacia programeéle
Polyglutt, kuri skirta biitent ikimokyklinio amziaus vaikams lavinti tiek gimtgja, tiek Svedy kalba.

[Sanalizavus Lietuvos ikimokyklinio ugdymo mokytojy daugiakultiirio ugdymo patirtis paaiskéjo, kad
mokytojai yra dirb¢ su vienu ar keliais vaikais i§ kitos kulttros, taciau néra susidiire su didele skirtingy
kultiiry jvairove, lietuviy vaikai dalijasi kelioniy jspiidziais, susipazjsta su kitomis kultiiromis, ugdosi tole-
rancijg uzsiimdami jvairiomis veiklomis, bet ne tiesiogiai ugdydamiesi daugiakultiirése vaiky grupése. Tai
iliustruojantys teiginiai: ,,Taip, esu dirbusi su vaikais i$ kitos kultiros. Organizuoju ugdomasias veiklas,
sickdama daugiakultirinio ugdymo tiksly ir uzdaviniy — biti tolerantiSkam, dométis kitomis kultiiromis ir
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jas gerbti, dométis savo ir kitomis kalbomis, tarmémis <...> po kelioniy vaikai dalijasi patirtimi apie kitas
Salis, jy gyventojus, maista, klausosi kity Saliy muzikos, mokosi dainy* (Saul¢); ,, Taip, teko dirbti su vaiku
18 kitos kultiirinés aplinkos* (Ieva); ,,...labai sunku jvardinti daugiakultiirin¢ ar ne, nes vis tiek yra tas mo-
kymas vienoje kulttiroje, kitos kultiiros atskirai néra iSskiriamos. Yra susipazinimas, kaip mes, pavyzdziui,
esame rusakalbiai su ta rusiSka kultiira, Siek tiek dabar atsirado ukrainieciy, bet jie stipriai neiSsiskiria, na,
ir supazindiname su lietuviy kulttira, turime dar ukrainieciy bei misriy Seimy* (Milda); ,,Turiu nedaug dau-
giakultiirio ugdymo patirties, grizo i Lietuva gyventi vaikas, prie$ tai pragyvengs 5 metus Graikijoje i kita
kultiira, i kita Svietima, | kitg kalba* (Liepa).

Kalbant apie Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojy daugiakultiirio ugdymo patirtj, pastebéta, kad jie
turi sukaupe daug praktinés patirties nuolat dirbdami su kultiry jvairove. Tai jrodantys teiginiai: ,,Daugia-
kulttiriuose darzeliuose dirbu jau 16 mety, per kuriuos jgijau daug patirties* (Astrid); ,,AS dirbu daugiakul-
tariame darzelyje, tai daug vaiky i$ jvairiy kultiiry bei rasiy. <...> a§ dirbu su daugiakulttriSkumu, t. y. 4
metus“ (Linda); ,,Jau 10 mety dirbu su daugiakultarisSkumu® (Sara); ,,AS pradéjau dirbti gana homogeniska-
me darzelyje, <..>, tada a§ atéjau j kitg ikimokykling jstaiga, kurioje buvo jvairove, ikimokyklinio ugdymo
istaiga su daugybe skirtingy kalby ir kulttiry. Taigi buvo jdomu palyginti skirtuma, kaip dirbti. Taigi daug
patirties ateina i praktikos per visus darbo metus, daugiakultiiriame darzelyje dirbu jau 10 mety, manau, kad
a$ gavau patirties, <...> ugdome vaikus i§ 19 skirtingy Saliy* (Sandra).

Diskusija ir iSvados

Tyrimo radiniy apzvalga papildé indélj j tyrimus ir praktikq: iSanalizavus jvairiy autoriy (Banks, 1993,
2002, 2019; Leistyna 2002; Saugéniené, 2003; Gayle-Evans, 2004; Lorentz ir kt., 2010; Bielskiené ir kt.,
2012; Ramsey, 2015; Bazgan, Niculescu, 2016 ir kt.) nuomones apie daugiakultiirj ugdyma, pastebéta, kad
pabréziama daugiakultiirio ugdymo svarba ikimokykliniame amziuje tieck monokultiiréje, tiek daugiakul-
tiiréje aplinkose besiugdantiems vaikams, nes daugiakultiiris ugdymas neleidzia formuotis rasiy, kultiry,
religijy ir kity skirtumy stereotipams, be to, ugdo pagarba vienas kitam. Tyrimo radiniai prisideda prie akade-
minés diskusijos daugiakultiirio ugdymo klausimu, pasitelkus Lietuvos ir Svedijos mokytojy nuomones apie
ypatingg daugiakultirio ugdymo svarbg Siandieniame globaliame pasaulyje, bei patvirtina, kad daugiakulti-
ris ugdymas turi prasideti jau ikimokykliniame amziuje. Tyrimo radiniai papildo kity mokslininky (Banks,
2009; 2019; Leistyna, 2002; Ramsey, Williams, 2003; Bielskiené ir kt., 2012) jzvalgas, kad pagrindiné dau-
giakultiirio ugdymo funkcija — naikinti stereotipinj mastymg ir skatinti vienybe, pagarbg vienas kitam bei
suteikti visiems vienodas ugdymo(si) ir mokymo(si) galimybes.

Akademinéje diskusijoje kai kurie tyréjai (Duobliené, 2006; Lunneblad, 2018; Delblanc, Harju, Aker-
blom, 2021) pastebi, kad daugiakulttris ugdymas Svietimo sistemoje kelia nemazai i$siikiy, kadangi siekia-
ma kuo greiciau jtraukti atvykusiuosius j ugdymo procesa, suteikti jiems vienodas galimybes ir padaryti taip,
kad jie tapty lygiaverciais ugdymo proceso dalyviais. Tyrimo radiniai atskleidé, kad siekis jtraukti j ugdymo
procesa jvairiy kultiiry vaikus ir uztikrinti jiems lygiavertj ugdyma i§ Svedijos ikimokyklinio ugdymo moky-
tojy reikalauja daug kantrybés, pasiruo$imo ir tikslingo ugdymo. Tai rodo ir taikomy daugiakultiirio ugdymo
metody, biidy bei formy jvairové.

Remdamiesi tyrimo radiniais galime i3skirti ir pagrindinius daugiakultirio ugdymo Lietuvos bei Svedi-
jos ikimokyklinio ugdymo jstaigose ypatumus:

* Daugiakultirio ugdymo aktualumas. Lietuvos mokytojai, vykstant geopolitiniams procesams,
izvelgia didéjancia kultiry jvairove Salyje, taCiau, jy teigimu, ikimokyklinio ugdymo jstaigos dar ne
tokios daugiakultiirés, tai lemia daugiakultiirio ugdymo aktualuma. Tuo tarpu Svedijos mokytojy nuo-
mone, daugiakultiré bendruomené ugdymo jstaigose sudaro sglygas vaikams natiiraliai ugdytis dau-
giakultiirg kompetencija, tiesiogiai bendraujant su jvairiy kulttiry vaikais.

¢ Jkimokyklinio ugdymo mokytojy poziiiris | daugiakultiirj ugdyma. Abiejy Saliy moky-
tojai mano, kad daugiakultiris ugdymas praturtina, formuoja tolerancijg, pagarbg bei kity kultiiry
supratimg, veikia vaiko identiteto formavimg(si), tad turi prasideéti jau ikimokykliniame amzZiuje. Sve-
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dijos mokytojai akcentuoja, kad daugiakultiiris ugdymas paruosia vaikq gyvenimui daugiakultiiréje
visuomenéje. Abiejy Saliy tyrimo dalyviai pabrézia ikimokyklinio ugdymo mokytojo pavyzdj vaikams
formuojant(is) daugiakultiir¢ kompetencija.

* Kaikurie daugiakultiirio ugdymo metodai, biidai bei formos abigjose Salyse yra panasus, ta-
¢iau Svedijos mokytojai jy paminéjo daugiau, dalis jy susije su daugiakalbyste bei praktiniy gebéjimy
igijimu vykdant projektine veikla. Daugiakultiiriame ugdyme naudojamos panaSios priemones, t. y.
interaktyvios priemonés ir programos, skaitmeninés technologijos, tradicinés vaizdinés priemonés,
tadiau visos Svedijos mokytojos paminéjo ta pacia programéle Polyglutt, skirta gimtosios ir §vedy
kalbos lavinimui.

Tyrimo ribotumai. Teoriniam pagrindimui triiko moksliniy tyrimy apie daugiakultiirj ugdymga ikimo-
kyklinio ugdymo jstaigoje. Tyrimui pasirinktas kokybinio tyrimo metodas, leides atskleisti Lietuvos ir Sve-
dijos ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy daugiakultiirio ugdymo patirtis ugdant ikimokyklinio amziaus
vaikus. Vykdant pusiau strukttiruota interviu tyrimo dalyviai turéjo galimybe apmastyti ir patikslinti savo
atsakymus, tai didina tyrimo patikimuma. Taciau $io metodo pasirinkimas riboja galimybe giliau pazvelgti |
tai, kaip ikimokyklinio ugdymo mokytojai praktiskai jgyvendina daugiakultiirj ugdyma. Kokybiniy tyrimy
ribotumas sietinas su neiSvengiamu kokybiniy tyrimy subjektyvumu. Nors planuojant ir atliekant kokybinj
tyrima laikytasi tokio pobudzio tyrimams butiny reikalavimy, tyrimo rezultaty generalizavimg ir jy pritaiky-
mo galimybes apriboja i§ dalies mazas tyrimo dalyviy skai¢ius. Bitent Sio kokybinio tyrimo rezultatai yra
unikalts ir biidingi tik tyrime dalyvavusiems pedagogams. Vykdant tyrimg skirtingose Salyse (Lietuvoje ir
kultiirinés bei pedagoginio darbo Svedijos ugdymo jstaigoje patirties.

Tyrimo te¢stinumas. Bity naudinga projektuojant tolesnius daugiakultiirio ugdymo tyrimus taikyti
steb¢jimo metoda. Stebéjimas leisty giliau pazvelgti i tai, kaip organizuojamas daugiakultiiris ugdymas Lie-
tuvos ir Svedijos ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Vykdant §j tyrima atlikti interviu su nedidele Lietuvos ir
Svedijos ikimokyklinio ugdymo mokytojy imtimi. Ateityje galima bty tyrima praplésti padidinus mokytojy
imtj bei apklausus kity Saliy mokytojus, taikant ne tik kokybinj, bet ir kiekybinj tyrimo metoda. Be to, kaip
Sio tyrimo testinumas galéty biiti tévy / globéjy apklausa, siekiant tobulinti partneryste su Seima.
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AN ANALYSIS OF BEST PRACTICES IN MULTICULTURAL
EDUCATION: A COMPARISON BETWEEN LITHUANIAN
AND SWEDISH PRE-SCHOOLS

AIDA NORVILIENE, ASTA DIRGELAITE
Klaipéda University (Lithuania)

Summary

Today, globalisation and migration processes taking place around the world contribute to multiculturalism
in society. As migration intensifies and the social environment changes, cultural diversity is also increasing
in Lithuania. According to data from the Migration Department (Key Migration Indicators in the Republic of
Lithuania for the Second Half of 2023, 2023), as of 1 January 2024, there were 221,848 foreigners living in
Lithuania, accounting for 7.69% of the total population. Compared to the same period in 2023, the number of
foreigners in Lithuania increased by 17.1%. This change has been influenced by the war in Ukraine initiated
by Russia, the refugee crisis, and the return of Lithuanian families from emigration.

Sweden experienced a significant influx of immigrants from Third World countries (especially the Middle
East and Africa), as well as from Eastern and southern Europe, as early as the 1970s, which led to changes
in the education system (Zelvys, 1999; Gundara, 2000). M. Axelsson (2005) noted that Swedish society is
multicultural, with 15% of preschool-age children speaking a native language other than Swedish. In some
counties, 100% of children are multilingual. According to L. Nayeb (2019), over 30% of preschool children
speak a language other than Swedish at home. Thus, the adaptation of multilingual preschool children and
multicultural education remains a highly relevant issue in this Scandinavian country.

Researchers agree that preschool age is crucial for multicultural education because children at this age are
highly receptive and curious (Gayle-Evans, 2004; Berthelsen, Karuppiah, 2011; Phoon, Abdullah, Abdullah,
2013; Cha, Ham, Yang, 2016, etc). According to psychologists and educators, such as M. Montessori (2000),
J. Piaget and B. Inhelder (2008), R. Steiner (2016), and R. Zukauskiené (2019), the preschool years are
formative for a child’s personality and identity. Therefore, it is essential to create a supportive learning en-
vironment for multicultural education at this stage. To ensure equal opportunities for every child regardless
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of nationality, race, gender, social or economic background, faith, or individual needs, preschool institutions
need to implement multicultural education. It is important to examine how multicultural education is orga-
nised in different countries.

Research question: What are the experiences of preschool teachers in multicultural education in Li-
thuania and Sweden? Sweden was selected for this study due to its longstanding experience in working with
multilingual children from diverse cultural backgrounds.

Object of the research: The multicultural education of preschool children in preschool institutions in
Lithuania and Sweden.

Aim of the research: To explore preschool teachers’ experiences in multicultural education of pres-
chool-age children in Lithuania and Sweden.

Research methods: Analysis of scientific literature and documents, comparative analysis, qualitative
research, semi-structured interviews, and qualitative content analysis.

Main findings:

* The Lithuanian respondents observe increasing cultural diversity in the country due to geopolitical
changes, but they note that preschools are not yet truly multicultural, which highlights the relevance of
multicultural education. In contrast, Sweden’s multicultural community provides children with direct
experiences of interacting with people from different cultures.

¢ The following aspects of multicultural education emerged: preschool teachers in both countries be-
lieve that multicultural education enriches children, fosters tolerance, respect and understanding of
other cultures, contributes to identity development, and should begin in early childhood. Swedish res-
pondents emphasise that a multicultural education prepares children for life in a multicultural society.
Respondents from both countries stress the role of the preschool teacher’s example in developing
children’s multicultural competence.

* Some multicultural teaching methods, approaches and forms are similar in both countries, but Swedish
respondents mentioned a wider variety, particularly those related to multilingualism and the practical
skills developed through project-based activities. Multiculturalism is also reflected in Sweden’s curricu-
lum, which aims to represent the cultures of all children. The Lithuanian respondents focus on familiari-
sing children with other cultures and ensuring children from different backgrounds do not feel excluded.
Both countries use similar tools for multicultural education, including interactive tools and programmes,
smart technologies and traditional visual aids. However, all the Swedish respondents highlighted the use
of the Polyglutt app, designed for developing both native and Swedish language skills.

KEY WORDS: multicultural education, preschool institutions in Lithuania and Sweden, multicultural
education experiences.
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